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Editorial

The currentissue of the journal presents eight studies from the field of
the history of education (Historische Bildungsforschung). The published
articles exhibit considerable chronological, geographical, and them-
atic diversity. The thematic scope of the contributions spans from the
early modern period (the sixteenth century) to reflections on curricular
reforms in the first quarter of the twenty-first century. Geographic-
ally, the authors focus primarily on Central Europe — specifically the
Bohemian lands, Slovakia, Germany, and Hungary — with a comparat-
ive extension provided by a study on the history of education in Spain.
Despite the absence of a single overarching theme, several natural
thematic clusters emerge. These concern the role of nature and aes-
thetics in education, the instrumentalization of schooling by author-
itarian or totalitarian regimes, and, finally, the phenomena of educa-
tional reform and emancipation.

The first thematic group consists of studies reflecting on nature
and its educational, ethical, and aesthetic functions across centur-
ies. An early modern perspective is introduced by Martin Holy, who
analyzes the role of nature in Latin education in the Bohemian lands
during the sixteenth and early seventeenth centuries. Avoiding a one-
sided theological or philosophical interpretation, the author draws on
a broad range of source material (school regulations, university dis-
putations, and Comenius’s Informatorium maternum) to demonstrate
how the contemporary theocentric worldview was intertwined with
the moral formation of the individual through botanical metaphors
and the systematic observation of the natural order. This research is
chronologically followed by Frank Tosch, who focuses on the turn of
the nineteenth century in Prussia. Examining four editions of a text by
C. F. Riemann (1781-1809), Tosch documents the reception and dis-
semination of the enlightenment reforms implemented at the Rochow
model school in Reckahn and their influence on the Potsdam Military
Orphanage. Tosch demonstrates that the reform consisted both in
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transforming material conditions (emphasizing light and fresh air) and
in the gradual professionalization of teachers, moving philanthropic
ideas toward Pestalozzian methods. A counterpoint to these histor-
ical analyses is provided by Erika Anna Turzai and Beatrix Vincze,
who shift the focus to the present day. They examine the role of nature
and the Nature Art movement in Hungarian visual culture education
and museum pedagogy from the 1990s through the curricular reforms
after 2010. Based on a qualitative analysis of curricula and manuals,
the authors capture a shift from an earlier experiential approach to
outdoor activities toward a contemporary conceptual framework that
links art education with environmental awareness.

The second distinct line of this issue is formed by contributions
analyzing education and school institutions as tools of state control,
rehabilitation, or ideological indoctrination. Situated in the mid-nine-
teenth century, the study by Daniel Oelbauer examines specific teach-
ing aids in penal institutions, focusing on D6ll’s 1850 reading book
designed for the men’s prison in Bruchsal, Baden. Through the licensing
processes of this textbook, the author uncovers the institutional aims
of contemporary prison pedagogy and the Ministry of Justice, while
also touching upon period writing practices and the issue of plagiar-
ismin textbook compilation. The challenges of the twentieth-century
totalitarian state are addressed by Jakob Benecke, who examines the
National Socialist dictatorship. Using the structures of the Hitler Youth
(Hitlerjugend) and its special units (Sonderbanne), he analyzes the ideo-
logical "grey areas" (Grauzonen) arising between the totalitarian pres-
sure for inclusion into the racially defined community (Volksgemeinsch-
aft) on the one hand and the threat of exclusion on the other, tracing
their biographical impact on growing youth.

Two subsequent texts address the apparatus of control and social
engineering under the post-war communist regime in Czechoslov-
akia. Eva Maria Hrdinova and Karel Koneény explore the history
of day nurseries (détské titulky) as a specific form of institutional pre-
school care. Utilizing the methodology of conceptual history (Begriff-
sgeschichte), the authors first analyze the terminological development
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(nursery, day-care center, asylum) in Austria-Hungary and interwar
Czechoslovakia, subsequently illuminating the rapid expansion of
agricultural and industrial nurseries in the 1950s. Based on extensive
archival research, the text demonstrates how these specific facilities,
which supplemented the existing network of kindergartens, served as
an economic tool of the state to release labor during the collectiviz-
ation of agriculture. Parallel developments in Slovakia between 1948
and 1953 are reflected by Sotia Gabzdilovd and Mdria Durkovskd,
who analyze Slovak vocational and technical secondary education
during the first five-year plan. The authors demonstrate how indus-
trial schools were subordinated to the goals of a centrally planned eco-
nomy, resulting in the ideological instrumentalization of the teaching
profession, where institutional autonomy was suppressed in favor of
producing politically loyal cadres.

The final contribution to thisissue departs from the preceding ana-
lyses of power and directs attention to the emancipatory and innovative
potential of pedagogy. Andra Santiesteban and Jaime del Rey Tapia
present the Mediterranean University Cruise of 1933 as a key educa-
tional initiative of the Second Spanish Republic. The article analyzes
this 45-day study voyage as a practical implementation of the active
pedagogy principles promoted by the reformist movement Institucidn
Libre de Ensefianza, which was built on experiential learning, inter-
disciplinarity, and the dismantling of traditional hierarchies between
professors and students. Furthermore, the authors combine histor-
ical analysis with museum pedagogy, reflecting on the role of phys-
ical objects (a ship model in the university museum) in preserving this
educational heritage.

Taken as a whole, the presented collection of eight studies offers
a rich insight into the methodological diversity of the contemporary
history of education. In this issue, readers will find papers drawing on
classical heuristics in national and institutional archives, analyses of
the contemporary press, textbooks, and curricular documents, as well
as contributions applying the methods of conceptual history or mater-
ial culture. The journal thus provides stimulating material for further
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scholarly discussion on how political, social, material, and ideological
factors shaped educational reality in the European context.

Uvodnik

Aktudlni ¢islo ¢asopisu predklddd odborné vefejnosti celkem osm stu-
dii z oboru déjin pedagogiky a historického vyzkumu vzdéldvani (His-
torische Bildungsforschung). Publikované texty vykazuj{ zna¢nou chro-
nologickou, geografickou i tematickou pluralitu. Tematicky rozsah
predklddanych pfispévki sahd od raného novovéku (16. stoleti) az po
reflexi kurikuldrnich reforem v prvni ¢tvrting 21. stoleti. Geograficky
se autofi zaméfuji primdrné na prostor sttedni Evropy — konkrétné na
Ceské zemé, Slovensko, Némecko a Madarsko —, pfi¢emz komparativni
presah zaji$tuje studie vénovand d&jinam $kolstvi ve Spanélsku. I ptes
absenci jednotného zastfesujiciho tématu lze mezi jednotlivymi tex-
ty vysledovat pfirozené tematické okruhy, jeZ se dotykaji role p¥irody
a estetiky ve vzdélavani, instrumentalizace $kolstvi v rukou autoritdf-
skych ¢i totalitnich rezimi a v neposledni fadé také fenoménu peda-
gogické reformy a emancipace.

Prvni tematickou skupinu tvofi studie reflektujici reflexi pfirody
a jeji edukadni, etické (i estetické funkce v proméndch staleti. Rané
novovékou perspektivu otevird Martin Holy, ktery analyzuje roli pfiro-
dy v latinském vzdélavani v Ceskych zemich v16. ana poéatku 17. stoleti.
Autor se vyhybd jednostrannému teologickému ¢i filozofickému vykla-
du a na zdkladé $iroké pramenné zdkladny ($koln{ ¥4dy, univerzit-
ni disputace, Komenského Informatorium $koly matei'ské) dokldd4, jak
byl tehdejsi teocentricky pohled na svét provazan s mordlni forma-
ci jedince skrze botanické metafory a systematické pozorovani pti-
rodniho fddu. Na tento vyzkum chronologicky navazuje Frank Tosch,
jenz se zaméfuje na pfelom 18. a 19. stoleti v Prusku. Na piikladu étyt
vydéni spisu C. F. Riemanna (1781-1809) dokumentuje recepci a §ifeni
osvicenskych reforem Rochowovy vzorné skoly v Reckahnu a jejich
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vliv na Postupimsky vojensky sirotéinec. Tosch ukazuje, Ze tehdejsi
reforma spocivala jak v proméné materidlnich podminek (diraz na
svétlo a vzduch), tak v postupné profesionalizaci uéitelt a postupné
transformaci filantropickych myslenek smérem k Pestalozziho meto-
ddm. Kontrapunkt k témto historickym analyzdm pfedstavuje text
Eriky Anny Turzai a Beatrix Vincze, ktery se pfesouvda do soucasnosti
a zkoumd roli ptirody a uméleckého sméru Nature Art v madarském
vytvarném vzdéldvani a muzejni pedagogice od 90. let 20. stoleti po
kurikuldrni reformy po roce 2010. Autorky na zdkladé kvalitativni ana-
lyzy osnov a pfirucek zachycuji posun od ranéjsiho zdzitkového pojeti
outdoorovych aktivit k sou¢asnému konceptudlnimu pojeti, jeZ pro-
pojuje estetickou vychovu s environmentadlnim védomim.

Druhou vyraznou linii ¢isla pfedstavuji ptispévky analyzujici vzdé-
lavani a $kolské instituce jako ndstroje stdtni kontroly, ndpravy ¢iideolo-
gické indoktrinace. Do poloviny 19. stoleti je situovdna studie Daniela
Oelbauera, kterd zkoum4 specifické edukaéni pomicky v ndpravnych
zafizenich, konkrétné Déllovu ¢itanku z roku 1850 urdenou pro véz-
nici pro muze v baddenském Bruchsalu. Autor skrze schvalovaci pro-
cesy této pomucky odkryvd instituciondlni zdméry tehdejs$i ndpravné
pedagogiky a ministerstva spravedlnosti, pficemz se dotyka i dobové
literdrni praxe a otdzky plagidtorstvi pfi sestavovdni ucebnic. Proble-
matiku totalitniho stdtu 20. stoleti otevird Jakob Benecke, ktery se
vénuje naciondlnésocialistické diktatufe. Na pfikladu struktur Hit-
lerjugend a jejich specifickych oddila (Sonderbanne) analyzuje ideolo-
gické ,,$edé zény“ (Grauzonen) vznikajici mezi totalitnim tlakem na
inkluzi do rasové definované komunity (Volksgemeinschaft) na strané
jedné a hrozbou exkluze na strané druhé, a sleduje jejich biograficky
dopad na dospivajici mladez.

Na aparat kontroly a socidlniho inZenyrstvi, tentokrat v podmin-
kach povéle¢ného komunistického rezimu v Ceskoslovensku, navazuji
dal$i dva texty. Eva Maria Hrdinov4 a Karel Koneény se zabyvaji his-
torif tzv. détskych dtulkt jako specifické formy pfedskolni péce. Autoti
metodou déjin pojmu (Begriffsgeschichte) nejprve analyzuji terminolo-
gicky vyvoj (ttulek, opatrovna, azyl) v Rakousku-Uhersku a mezivi-
le¢ném Ceskoslovensku, aby ndsledné osvétlili prudky rozvoj zejména



10 Historia scholastica 1/2026 12 Uvodnik Editorial

zemédélskych a zdvodnich utulkt v 50. letech 20. stoleti. Text na zékla-
dé rozsdhlého archivniho vyzkumu ukazuje, jak tato specifickd zatizen{
doplnujici tehdejsi sit matefskych $kol slouzila jako ekonomicky ndstroj
stdtu pro uvolnéni pracovnich sil béhem kolektivizace. Soubézny vyvoj
na Slovensku v letech 1948-1953 reflektuji Sotia Gabzdilovad a Mdria
Durkovsk4, které analyzuji slovenské priimyslové $kolstvi v prvni péti-
letce. Autorky demonstruji, jak bylo odborné $kolstvi podfizeno cilam
planovaného hospodaistvi a jak doslo kideologické instrumentalizaci
uditelské profese, kdy byla autonomie $kol potlafena ve prospéch pro-
dukece politicky loajdlnich kadra.

Posledni pfispévek aktudlniho ¢isla se vymykd pfedchozim
mocenskym analyzdm a obraci pozornost k emancipa¢nimu a inova-
tivnimu potencidlu pedagogiky. Andra Santiesteban a Jaime del Rey
Tapia pfedstavuji Sttedomoiskou univerzitni plavbu z roku 1933 jako
klicovou edukaéni iniciativu Druhé $panélské republiky. Text analyzuje
tuto 45denni studijn{ cestu jako praktickou realizaci principa aktivn{
pedagogiky reformniho hnuti Institucion Libre de Ensefianza, jeZ stavé-
lo na zazitkovém uceni, interdisciplinarité a stirdn{ tradi¢nich hierar-
chii mezi profesory a studenty. Autofi navic kombinuji historickou
analyzu s muzejni pedagogikou, kdy?z reflektuji roli fyzickych objek-
t (modelu lodi v univerzitnim muzeu) pfi uchovévéni tohoto peda-
gogického dédictvi.

Pfedklddany soubor osmi studii jako celek nabizi bohaty vhled
do metodologické rozmanitosti soudasnych dé&jin pedagogiky. Ctend-
fiv tomto ¢isle naleznou préce tézici z klasické heuristiky v ndrodnich
i instituciondlnich archivech, analyzy dobového tisku, ucebnic
a kurikuldrnich dokumentd, stejné jako pfispévky aplikujici meto-
du dé&jin pojmt & materidln{ kultury. Casopis tak pfindsi podnétné
podklady pro dalsi odbornou diskuzi o tom, jakym zpasobem politické,
socidlni, materidlni a ideologické faktory formovaly edukadni realitu
v evropském kontextu.

Jan Simek
$éfredaktor
Editor-in-Chief
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Johann Christoph Doll
(1808-1885), ,,.Der Erzahler,
ein belehrendes Lesebuch
fir Jedermann“ (1850).

Zu Entstehung, Konzept und
Gebrauch eines Lehrmittels
fur den Unterricht im
Mannerzuchthaus Bruchsal

Daniel Oelbauer? Abstract Johann Christoph D61l (1808-
1885), ,Der Erzihler, ein belehrendes

a daniel.oelb d
aniel.oelbauer@gmx.de Lesebuch fiir Jedermann (1850). On the

Received 10 March 2025 Origin, Concept, and Use of a Teaching
Accepted 3 February 2026 Aid for Instruction in the Bruchsal Men's
Available online 30 June 2026 Prison

Johann Christoph D6ll’s reading book was
one of the few teaching aids developed for use
in prison schools. It was commissioned by the
Baden government and thus explicitly tailored
to the needs of the prison school. Therefore, an exemplary examination of D6ll’s read-
ing book seems instructive. DSll‘s reading book was subject to an licensing process
and should therefore be classified as a teaching aid supporting the penal system and
examined in terms of its intended effect from an institutional perspective. In a first re-
search area the question arises as to how it was put to use in the pursuit of the prison
system. What conceptual ideas on the part of the Ministry of Justice preceded the cre-
ation of the book? What topics were to be addressed, and how? How was the author
ultimately implemented it? Are there any critical voices on this point? Where does
Doll’s reading book fitinto the general context of textbooks? The second research area
is dedicated to a plagiarism allegation identified during the course of the research and
attempts, against the background of the “writing practice” of the time, to determ-
ine whether D61l adopted literature without indicating it when creating his reader.

DOl 10.82130/hs2026-01-002

Keywords reading book, penal system, baden, pententiary, Johann Christoph D&l
(1808-1885), plagiarism



34 Historia scholastica 1/2026 12 Daniel Oelbauer

Einleitung

Spatestens um die Mitte des 19. Jahrhunderts setzte flichendeckend
ein systematisch betriebener Unterricht an den Gefangnissen auf deut-
schem Boden ein. Als Hauptbesserungsmittel neben Arbeit und Seelsor-
ge gab er dem bis dahin oftmals inhaltsleer gebliebenen Gefangenenda-
sein eine gewisse Sinnhaftigkeit. Voraussetzung fiir seine Etablierung
waren ein gedndertes Straf- und Vollzugsverstédndnis im Sinn der heut-
zutage als selbstverstiandlich angenommenen Resozialisierung. Die
Umsetzung erfolgte durch verschiedenerlei Haftsysteme, wobei sich
Einzelhaft- und Gemeinschaftsvollzug mit ihren Vor- und Nachtei-
len nahezu unversohnlich gegentiberstanden und eine entsprechend
abgestimmte Gefangnisarchitektur.

Das dominierende Einzelhaftparadigma wurde besonders augen-
fallig in Gestalt der (panoptischen) Zellengefangnisse und das 1848
in Betrieb genommene Miannerzuchthaus Bruchsal mit seiner stern-
féormigen Zentralanlage war das erste Gefangnis seiner Art auf deut-
schem Boden. Das Isolationsgebot, dem eine héhere Besserungsquo-
te infolge der damit verbundenen inneren (auch religios verorteten)
Einkehr zugeschrieben wurde, hatte weitreichende Folgen nicht nur,
aber besonders fiir die Gestaltung und Umsetzung des Unterrichts. Zu
diesem Zweck wurden die Schulrdume mit besonderem Mobiliar, den
sogenannten stalls ausgestattet, die die Sicht aufeinander verunmog-
lichten, die Lehrer jedoch in die Lage versetzen, die Schulklasse im Blick
zu behalten und gut iiberwachen zu konnen (Fiesslin, 1855, S. 82).

Weder besaflen die Lehrkrifte eine diesen Erfordernissen entspre-
chende Ausbildung noch gab es besondere Lehrmittel. Die Lehrer wur-
den tiberwiegend aus der Volksschullehrerschaft rekrutiert und ebenso
bediente man sich der Lehrmittel aus dem Volksschulbereich (Wittig,
1939, S. 106). Auch aufgrund eines frontal ausgerichteten, lehrerzen-
trierten Unterrichtsgeschehens stand das Lesebuch im Zentrum, das
seinerzeit eine Ansammlung lebens- und sachkundlicher Inhalte und
Literatur war (Wittig, 1939, S. 106f.). Jedoch waren sie nicht adressa-
tengerecht und an den Bedtrfnissen erwachsener Leser und Lerner
ausgerichtet. Insbesondere wurde die oftmals durftige Behandlung
der Realien kritisiert.
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Diese Liicke versuchte das Buch ,Der Erzihler, ein belehrendes
Lesebuch fiir Jedermann® von Johann Christoph Dol (1808-1885) aus
dem Jahr 1850 zu schlieffen (D61, 1850). Das Lesebuch war als Auf-
tragsarbeit fiir die Badische Regierung auf die Bedurfnisse der Gefang-
nisschule zugeschnitten. Es unterlag wie Schulbiicher im Allgemei-
nen gleichfalls einem staatlichen Zulassungsverfahren, das dartiber
obwaltete, welche Inhalte verbreitet (Doll, Fickermann, Schwippert &
Frank, 2012, S. 9) und wie Schule sowie Lehr- und Lernprozesse aus-
gestaltet werden sollten (Doll & Rehfinger, 2012, S. 20). Das Lesebuch
wird auf diese Weise ein Instrument der Herrschaftsausiibung (Hel-
mers, 1970, S. 9).

Vor diesem Hintergrund scheint eine beispielhafte Betrachtung
von Dolls Lesebuch aufschlussreich zu sein. Ein erster Forschungskom-
plex widmet sich daher dem Déll’schen Lesebuch als ein den Strafvoll-
zug unterstitzendes Unterrichtsmittel und seiner Stellung als Lehr-
mittel im Schulbuchkontext: Wie wurde das Buch der Zielsetzung des
Strafvollzugs dienstbar gemacht? Welche konzeptionellen Ideen von
Seiten des Justizministeriums gingen der Erstellung des Buches vor-
aus? Welche Themen und auf welche Weise sollten diese abgehandelt
werden? Wie erfolgte schlieflich die Umsetzung durch den Autor? Wo
lasst sich D6lls Lesebuch im allgemeinen Schulbuchkontext platzie-
ren? Der zweite —weniger umfangreiche — Forschungskomplex befasst
sich mit einer im Zuge des Forschungsverlaufs ermittelten Plagiatsbe-
hauptung und versucht vor dem Hintergrund der damaligen ,,Schreib-
praxis“ zu eruieren, ob Dol bei der Erstellung seines Lesebuchs Lite-
ratur ibernommen hat, ohne diese zu kennzeichnen.

Methoden, Quellen- und Literaturlage, Untersuchungsgang

Dolls Lesebuch steht als Primérquelle im Zentrum nachfolgender
Betrachtungen. Der Fokus liegt auf einer Analyse seiner formalen
Gestaltung. Es wird abgeglichen, inwieweit die ministeriellen Vor-
gaben umgesetzt wurden. Hierbei werden anhand von Gestaltungs-
merkmalen wie Kapitel- und Lektionstiberschriften und -umfingen
die erwiinschten Inhalte und deren Schwerpunktsetzung eruiert. Der
kursorische Blick auf Lektionsebene legt D6lls Erzahlweise frei.
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Die Frage, inwieweit eine Ubernahme von Fremdtexten stattfand,
soll durch eine statistische Analyse des Sprachstils (Stilometrie) beant-
wortet werden. Als statistisches Verfahren kommt die Cluster-Analyse
zum Einsatz. Hierbei wird das Textkorpus nach Ahnlichkeiten unter-
sucht und dhnliche Texte zu Clustern zusammenfasst. Das Hauptau-
genmerk wird auf die am hiufigsten verwendeten Worter (Most Fre-
quent Words, MFW) gelegt. Sie bilden eine verlasslichere Datenbasis
fur automatische Vergleichsanalysen als seltener vorkommende Wor-
ter. Anhand sogenannter Distanzmafle mit ihren Deltawerten als ein
Ergebnis von Worthiufigkeiten innerhalb und zwischen Texten kon-
nen Wahrscheinlichkeitsaussagen tiber Ahnlichkeiten und Unterschie-
de sowie dartiber getroffen werden, ob Texte vom gleichen Autor stam-
men kénnen (Bock, Du & Huber et al., 2016, S. 7).

Als Analysewerkzeug kommt die in der digitalen Stilometrie fest
etablierte, unter der statistischen Programmierumgebung R laufen-
de Anwendung Stylo zur Anwendung. Auf die mit Stylo verbunde-
nen Konzepte kann nicht weiter eingegangen werden. Es wird auf die
einschligige Literatur verwiesen. Ohnehin ist das Ziel von Stylo, sti-
lometrische Algorithmen ohne Codekenntnisse anwenden zu kén-
nen. Anhang einer grafischen Benutzeroberfliche konnen Parametri-
sierungen vorgenommen werden (Eder, Rybicki & Kestemont, 2016;
Horstmann, 2019; 2024). Ausgangspunkt fiir die Analyse ist, dass Dolls
Lesebuch in digitalisierter Form vorliegen muss. Eine vollstindige Digi-
talisierung kann im Rahmen dieser Arbeit nicht geleistet werden; viel-
mehr musste eine Stichprobe gebildet werden. Insgesamt umfasst das
Buch 183 Lektionen. 50 Lektionen wurden mit einem Quellenhinweis
am Textende in Form eines Klammerzusatzes versehen. Damit kénn-
te signalisiert worden sein, dass der Autor fremde Gedankengénge in
seinem Text verarbeitet hat. D6ll weist in seinem Vorwort auch darauf
hin, dass er Lektionen teilweise neu verfasst und teilweise nach ,vor-
handenem Materiale“ (Ddll, 1859, S. I11.) bearbeitet hat. Die Stichpro-
be umfasst 20 Texte, wovon finf diesen Klammerzusatz am Textende
aufweisen. Dieses Verhiltnis entspricht ungefahr der Verteilung dieser
signierten Texte im Verhiltnis zum Gesamtumfang. Von den signier-
ten Texten stammen drei vom gleichen Autoren- auch dies entspricht
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in etwa den vorliegenden Verteilungsverhiltnissen. Auch die themati-
sche Auswahl der Texte orientiert sich an der Gliederung des Lesebuchs.

Da von Doll weitere Schriften vorhanden sind, bot es sich an, die-
se furr eine vergleichende Betrachtung heranzuziehen. Als Vergleichs-
korpus wurde Dolls Schrift ,,Zur Beurteilung der Zeitbedirfnisse der
deutschen Gelehrten-Schulen (D61, 1840) verwendet. Dieses Werk
beschiftigt sich mit Lehrgegenstidnden der hoheren Schulbildung und
insbesondere mit deren zeitlichen Verteilung auf dem Wochenstun-
denplan. Dieser umfasst das Pensum der Schiler zwischen dem zehn-
ten und 18. Lebensjahr. Es wurden willkirlich 27 Seiten ausgewihlt,
was in etwa der Textmenge der Autorenschaft ohne Klammerzusatz
aus seinem Lesebuch entspricht.

Alle Texte wurden eingescannt und mittels optischer Zeichener-
kennung (OCR) in eine maschinenlesbare Form tberfihrt. Als Soft-
ware fur die Texterkennung kam Tesseract mit dem Frakturmodell
Frak2021 der Universititsbibliothek Mannheim zum Einsatz. Ubertra-
gungsfehler wurden durch einen Abgleich mit dem Original behoben.

Neben Délls Lesebuch konnte als weiteres zentrales Dokument der
in den Bestdnden des Badischen Generallandesarchiv Karlsruhe (GLA)
befindliche Vertrag (GLA, 69 Verlag CFM Nr. 302) zwischen Doll und
dem Verleger Christian Friedrich Miiller eingesehen und fiir die Ana-
lyse ausgewertet werden. Dieser liefert interessante Einblicke in den
Entstehungs- und Produktionsablauf des Lesebuchs.

Ein weiteres wichtiges Dokumentist der Beitrag Jagemanns (1849),
der in seiner Rolle als fiir den Badischen Strafvollzug zusténdige Refe-
rent im Justizministerium die konzeptionellen Vorstellungen staatli-
cherseits erdrtert. Auch das Wirken Jagemanns beziglich der Lehr-
mittelmittelfrage war bereits Gegenstand der wissenschaftlichen
Forschung (Fasoli, 1985). Dennoch gibt es nur sehr wenige Beitrage zur
Lehrmittelfrage im Gefangniskontext (Wittig, 1939), was auf ihre unter-
geordnete Rolle schlieflen lasst. Das Mannerzuchthaus Bruchsal, das
den Bezugsrahmen bildet, ist hingegen gut erforscht (u.a. Fiefilin, 1855,
FreRle, 1970, Stadt Bruchsal/JVA Bruchsal, 1998). Die fiir eine Bewer-
tung von Dolls Lesebuch erforderliche entwicklungsgeschichtliche
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Forschungsliteratur tiber das Schullesebuch ist als gut zu bezeichnen
(Biinger, 1972; Helmers, 1970; Roeder, 1961).

Der Untersuchungsgang, der deskriptiv angelegt ist und als for-
schungsleitende Perspektive das Schulbuch im Kontext seiner herr-
schaftsstlitzenden Funktion verortet, gliedert sich in mehrere Abschnit-
te. Zunichst wird knapp der Zusammenhang von Strafvollzug und
Unterricht in Bruchsal beschrieben. Ein weiteres Kapitel beschiftigt
sichin aller Kiirze mit dem Umgang geistigen Eigentums. Im Anschluss
daran wird D6lls Lesebuch einer kontextuellen Analyse unterzogen.
Neben einer biografischen Notiz zu D6ll und seinen Beweggriinden
fur die Erstellung des Lesebuchs wird die Verlagsperspektive und die
Position des Auftraggebers (Justizministerium) in den Blick genom-
men. Anschliefend erfolgt der Versuch einer Einordnung in den allge-
meinen Schulbuchkontext. Schliefdlich wird der Plagiatsbehauptung
nachgegangen. Der Schluss bietet eine Ergebniszusammenfassung.

Strafvollzug und Unterricht in Bruchsal

Dolls Lesebuch muss im Zusammenhang der Justizreformbemithungen
Badens verortet werden. Diese waren insbesondere mit dem Namen
Ludwig von Jagemann (1805-1853) verbunden. Seine Vor- und Nach-
fahren waren, wie er selbst auch, bedeutende Juristen. Sein frithzei-
tiger Tod, er verstarb an den Folgen der Ruhr auf einer Erholungsrei-
se durch den Schwarzwald, wurde als erheblicher Verlust betrachtet
(Teufel, 2006, S. 252). Bau und Inbetriebnahme des Bruchsaler Man-
nerzuchthauses und der dort praktizierte Einzelhaftvollzug gehen
maflgeblich auf sein Engagement zuriick, indem er die entsprechen-
den Gesetzesentwiirfe vorbereitete und ihre Verabschiedung voran-
trieb (Fasoli, 1985, S. 6).

BeiJagemann war der Unterricht ein wesentlicher Bestandteil fiir
einen humanen Strafvollzug, der sich um eine Besserung der Haftlin-
ge bemiihte. Das im Unterricht erworbene Wissen, das nach gangiger
Vorstellung in der Einzelhaftsituation zielgerichteter und ohne jedwe-
de Ablenkung erlangt werden konnte, sollte die berufliche und soziale
Wiedereingliederung erleichtern. Jagemann ging davon aus, dass Bil-
dung zugleich eine Rickfallpravention darstellte und damit nach der
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Entlassung eventuell entstehende soziale und wirtschaftliche Notla-
gen abgefedert werden kdnnten, ohne wieder in Kriminalitat zu ver-
fallen (Fasoli, 1985, S. 149f.).

Jagemann war realistisch genug, um zu erkennen, dass der Unter-
richt an Gefangnissen besondere, vor allem organisatorische Heraus-
forderungen bewiéltigen musste wie beispielsweise die Verweildau-
er bzw. haufigen Wechsel der Gefangenen und die damit verbundene
Schwierigkeit, iberhaupt einen planvollen und geregelten Unterricht
durchfithren zu kénnen. Insofern sollte nicht an allen Strafanstalten
Unterricht angeboten werden. Amtsgefingnisse waren davon aus-
genommen (Fasoli, 1985, S. 150). Auch beztiglich Klasseneinteilung,
Stoffauswahl und Einteilung des Unterrichtsstoffes, Lehrpersonal und
Lehrmittel hatte sich Jagemann Gedanken gemacht. Die Einteilung
erfolgte in seiner Konzeption in vier Klassenstufen entsprechend des
individuellen Kenntnisstandes, die um 1855 um zwei Stufen erweitert
wurden (Fiiesslin, 1855, S. 91ff.). In den unteren Klassen wurden Ele-
mentarkenntnisse im Schreiben, Lesen und Rechnen vermittelt. In die
oberen Klassen wurden diejenigen eingereiht, die bereits eine bessere
bzw. gute schulische Bildung besaflen. Dort wurde vor allem den Rea-
lien ein besonders Gewicht gegeben. Danach gab esnach Jagemann in
der Gefangnisschule nicht nur einen Elementar-, sondern auch einen
Fortbildungsunterricht; bei beiden erfolgte eine Orientierung an den
Gegebenheiten der Volksschule (Fasoli, 1985, S. 155f.).

Die nach heutigem Verstindnis befremdliche und unzumutbar wir-
kende Beschulung der Gefangenen in den eingangs erwéhnten , stalls“
tritben letztlich den Eindruck des von Jagemann ganzheitlich gedach-
ten, jedoch dem Einzelhaftparadigma unterworfenen Strafvollzugskon-
zepts. Ungeachtet dessen sollte Bruchsal zum Vorreiter der Einzelhaft-
gefiangnisschule auf deutschem Boden werden. Auch die Anstellung
eines hauptamtlich tétigen Lehrers, der nicht der Schulbehdrde, son-
dern dem Justizministerium unterstellt war, sollte Schule machen
(Eberle, 1980, S. 85). Dennoch sollte in Bruchsal der Schulbetrieb ab
1856 zugunsten einer Ausweitung der Arbeitsbetriebe zusehends ver-
nachlissigt werden (Frefle, 1970, S. 197). Die Begeisterung fiir den
Schulunterricht an Gefingnissen wurde nicht tiberall gleichermafien
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geteilt. Kritische Stimmen sprachen in diesem Zusammenhang von
einem Ubertriebenen Humanismus und dem Unterricht als Instru-
ment, das letztlich der Vervollkommnung verbrecherischen Handelns
dienen wiirde (Oelbauer, 2015, S. 260).

wPlagiate® im 19. Jahrhundert

Dolls Lesebuch ist in der Auseinandersetzung mit und unter Zuhilfe-
nahme von anderen Lehrbiichern und Fachpublikationen jener Zeit
entstanden. Ohne die im Verlagsvertrag geregelte Bereitstellung ent-
sprechender Schriften bzw. geeigneten Materials von Fremdverlagen
zum Buchhindlernettopreis,' hitte D61l seine Publikation aller Wahr-
scheinlichkeit nach nicht in diesem Umfang realisieren kénnen. Und
gerade hinsichtlich der korrekten (wissenschaftlichen) Verarbeitung
der Literatur wurden erhebliche Zweifel geduflert. Otto von Corvin
(1812-1886) auflerte sich dahingehend, dass das Buch ,,[...] fast ganz
und gar aus Originalartikeln besteht, die andere Verfasser geschrie-
ben haben; es ist meist Nachdruck, also gestohlen“ (Corvin, 1857, S. 75).
Einen Beweis fiir seine Behauptung lieferte er nicht; anscheinend war
dies so offensichtlich, dass es keines weiteren Nachweises bedurfte.

Corvin, der als Schriftsteller mit seinem ,Pfaffenspiegel® (1845)
retssierte, saf} von 1849 bis 1855 als politischer Gefangener in Bruch-
sal. Seine Erlebnisse veroffentlichte er 1857. Aufgrund seines Bildungs-
hintergrunds war er vom Unterricht freigestellt und beschéftigte sich
in seiner Freizeit mit dem Schulunterricht und D6lls Lesebuch.

Wie im Zusammenhang mit der Darstellung der stilometrischen
Methode bereits berichtet, hatte D61l in seinem Vorwort darauf auf-
merksam gemacht, dass er einzelne Lektionen teils neu verfasst und
teils nach ,vorhandenem Materiale“ bearbeitet hat (D611, 1859, S. IIL.).
Letzteres kann bedeuten, dass es sich nicht um eigenes Schriftgut han-
delte, sondern dass Fremdschriften entsprechend bearbeitet bzw. wie-
dergegeben wurden. Auf diese Weise konnte D61l also eingerdumt
haben, dass er sich fremden Gedankenguts bedient hat. Zusammen

1 GLA, 69. Verlag CFM, Nr. 302.
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mit den erwahnten Klammerzusitzen, kdnnte argumentiert werden,
dass Doll seiner Nachweispflicht nachgekommen ist, die aus heutiger
Sichtungeniigend erschienen mag. Hingegen war esim 19. Jahrhundert
nicht uniiblich, dass Lehrbuchautoren Passagen aus den Werken ande-
rer Lehrbuchautoren wortwortlich mit oder ohne Kennzeichnung der
Urheberschaft iibernommen haben wie von Klippel fur Englischlehr-
biicher des 18. und 19. Jahrhunderts zu Tage geférdert wurde (Klippel,
1994, S.195f.). Auch wurde nicht jede kenntlich gemachte Ubernahme
aus anderen Texten als Plagiat verstanden. Dartiber hinaus herrschte
die Meinung, Plagiate seien der Ausdruck unaufrichtigen Verhaltens
und intellektueller Unselbstandigkeit. Zudem gestaltete sich das Auf-
decken von Plagiaten schwierig, da ,,die Regeln zur Markierung von
Textibernahmen und gedanklichen Abhéngigkeiten weniger konven-
tionalisiert waren als heute“ (Fulda, 2020, S. 221).

Eine Anderung brachte die stirkere Abgrenzung von Tradiertem
einerseits und Innovation andererseits ausgeldst durch einen Wandel
der Universitiaten zu Stétten der Forschung ab der Mitte des 19. Jahr-
hunderts mit sich (Klippel, 2021, S. 277). Flankierend hierzu hatte sich
bereits im 18. Jahrhundert der durch die Naturrechtslehre getragene
Begriff vom geistigen Eigentum entwickelt und erstmals wurde 1837
in Preufien geistiges Eigentum an Werken aus Wissenschaft und Kunst
gesetzlich geschitzt; die Reichsverfassung von 1871 und die Urheber-
rechtsgesetzgebung von 1901 weiteten bzw. spezifizierten diese Schutz-
rechte. Dartiber hinaus blickte die Rechtsprechung im 19. Jahrhundert
mehr auf die Abweichungen vom Original als auf die Ubereinstimmun-
gen. Sofern gentigend Abweichungen nachgewiesen werden konn-
ten, galt das Werk, trotz vorhandener Ubereinstimmungen, rechtlich
gesehen nicht als Plagiat. Auch heute stltzen sich Personen, die dem
Plagiatsvorwurf ausgesetzt sind, auf diese Argumentation (Wiggert,
2012, S.158f.).
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D61l und sein Lesebuch als ein den Strafvollzug unterstiitzendes
Mittel

Im Folgenden soll neben biografischen Notizen zu Doll der Entste-
hungskontext, das Lesebuchkonzept von Jagemann und dessen Umset-
zung durch D&ll ndher beleuchtet und einer Bewertung unterzogen
werden.

Biographisches und Motivation
Johann Christoph D61l wurde am 21. Juli 1808 als Sohn eines Schrift-
setzers in Mannheim geboren und besuchte dort von 1822 bis 1827 das
Lyzeum. Im Anschluss daran absolvierte er das Studium der Natur-
wissenschaften sowie der Philologie und Theologie an der Universitit
Heidelberg. 1830 erfolgte die theologische Priifung, 1831 das philolo-
gische Staatsexamen (Strobel, 1969, S. 199). Wihrend seiner Tatigkeit
als Hauslehrer in Bern veréffentlichte er ein Lehrbuch zur englischen
Sprache, das zwei Auflagen erlebte. Ab 1832 unterrichtete er Sprachen
und philosophische Propadeutik am Mannheimer Lyzeum; in seiner
Freizeit beschiftigte er sich mit Botanik, die er neben Zoologie nach
einem Wechsel an die Hohere Burgerschule in Mannheim 1840 in der
Hauptsache unterrichtete. 1843 wurde er Leiter der Grofsherzoglich
Badischen Hof- und Landesbibliothek in Karlsruhe. Ab Mitte der 1840er
Jahre entstanden in kurzer Folge zahlreiche Veroffentlichungen auf
unterschiedlichen Wissensgebieten, insbesondere der Botanik, die
vielbeachtet wurden: Rheinische Flora (1845), Flora des GrofSherzog-
tums Baden (1857-1862), Lateinisches Elementarbuch (1845-1847),
,Der Erzihler“ (1850). 1872 wurde Dol in den Ruhestand verabschie-
det. Infolge einer seit 1881 bestehenden Nierenerkrankung verstarb
Do6llam 10. Marz 1885 in Karlsruhe (Badische Biographie, 1891, S. 86f.).
Doll war mit der Entwicklung von (Sprach-)Lehrbiichern vertraut
als er die Arbeiten zum ,Erzdhler” aufnehmen sollte. Die Erstellung
eines Lesebuchs fiir den Unterricht an Gefingnissen war dennoch
etwas eher Ungewohnliches. Im Vorwort zu seinem Werk deutet D61
seinen Beweggrund an: ,,Die hier vorliegenden Blatter habe ich in Fol-
ge eines hoheren Auftrages theils neu verfafdt, theils nach bereits vor-
handenem Materiale bearbeitet“ (Déll, 1850, S. I1I). Dol hatte neben
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der Leitung der Bibliothek dem Grof3herzoglichen Prinzen wochent-
lich mehrere Privatstunden zu erteilen (Weinacht, 1938, S. 151). Durch
Lehrtitigkeit und Bibliotheksleitung bestand daher ein Kontakt zum
Badischen Hof. Und es istimmerhin denkbar, dass auf diesem Weg die
Bitte an Dol herangetragen wurde, ein Lesebuch fiir den Gefangnis-
unterricht zu verfassen.

Verlag und Produktion

Do6lls Buch erschien im Verlag von Christian Friedrich Miiller. Dieser
wurde 1797 gegrindet. Miiller erhielt 1803 das kurfurstliche Privileg
zur Herausgabe des Provinzialblatts der Badischen Markgrafschaft,
das 1843 in Karlsruher Tagblatt umbenannt wurde. Im gleichen Jahr
erfolgte die Ernennung zum Hofdrucker. Hiermit war die Drucklegung
amtlicher Verordnungen und Gesetzesbiicher wie dem Code Napolé-
on (1809) verbunden, was schliefilich zu einem bedeutenden unter-
nehmerischen Aufschwung fihren sollte.

Ein zwischen D6ll und Miller abgeschlossener vom 5. Februar
1848 datierender Verlagsvertrag regelte Inhalt, Umfang und Herstel-
lung, eine gesonderte Vereinbarung zwischen Miiller und dem Justiz-
ministerium vom 14. Dezember 1847 Form und Ausstattung des Lese-
buchs sowie die Druckfreigabe.” Danach wurde der Buchumfang auf
30 Druckbdgen (416 Seiten) bzw. 480 Seiten festgesetzt. Das Buch soll-
te im Grofd-Oktavformat gedruckt, der Text in Garamond, einer Anti-
quaschrift gesetzt und ein kraftigeres, halbweifies Papier verwendet
werden. Die Auflagenhohe betrug 1.500 Exemplare. Von seinem Werk
erhielt D61l zehn Freiexemplare und ein Honorar von 30 Gulden fir
den Druckbogen. Das Ministerium verpflichtete sich dazu, 800 Exem-
plare abzunehmen und zahlte pro Druckbogen vier Kreuzer.’ Davon
wurden 400 Stiick an das Mannerzuchthaus Bruchsal geliefert (FreR-
le, 1970, S. 204).

2 GLA, 69. Verlag CFM, Nr. 302.
3 GLA, 69. Verlag CFM, Nr. 302.
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Aufgrund des spiteren Umfangs von 27 Druckbogen des 1850
erschienenen Buches verdiente D61l 810 Gulden an seinem Lesebuch,
was in etwa zwei Drittel seiner Jahresbesoldung von 1.500 Gulden um
1843 entsprach; nach Weinacht war Dolls schriftstellerische Tétigkeit
daher auch dem Umstand geschuldet, dass er auf diese Weise versuch-
te, sein zu diesem Zeitpunkt anscheinend knapp bemessenes Einkom-
men als Hofbibliothekar aufzubessern (Weinacht, 1938, S. 153). Das
Ministerium bezahlte fiir seine 800 Exemplare 1.440 Gulden und allein
dadurch schien der Druck des Buches fiir den Verlag schon rentabel
gewesen zu sein, da die Herstellungskosten bei ,,grofdziigiger Rechnung®
wohl nicht mehr als 500 Gulden betragen haben werden (Corvin, 1857,
S.75) und noch weitere 700 Exemplare zum Verkauf bereitstanden.

Unklar bleibt, weswegen der spitere Druck in Fraktur erfolgte. Dass
ein urspriinglich etwas stirkeres, chamoisfarbenes Papier zum Einsatz
kam, kann trotz der Alterungsspuren noch erahnt werden. Die Buch-
grofe entsprach weniger dem Grof3- als vielmehr mehr dem Oktavfor-
mat mit einer Buchriickenldnge von 21,5 Zentimetern. Allerdings sollte
erst ab 1883 eine Vereinheitlichung der Bogen- und somit der Buchfor-
mate erfolgen und das Grofs-Oktavformat mit einer Buchriickenlidnge
zwischen 22,5 bis 25 Zentimeter definiert werden.

Ministerielle Vorgaben

Die Vorgaben, die D6l fiir die Erarbeitung des Lesebuchs zu beach-
ten hatte, erlauterte Jagemann 1849 in seinem Beitrag in der von ihm
zusammen mit Friedrich Nollner (1806-1870) herausgegebenen Zeit-
schrift fir deutsches Strafverfahren einschliefflich des Gefangniswe-
sens (Jagemann, 1849, S. 102ff.), aus dem nachfolgend zitiert wird. Ein-
leitend konstatierte Jagemann, dass die fur Volksschulen verfassten
Lesebucher fir Strafanstalten ungeeignet sind, da sie fiir eine andere
Altersstufe konzipiert waren. Seiner Einschitzung nach waren Gefan-
gene zwar haufig ,verwahrlost® aber dennoch im Verstand reifer und
geweckter als Schulkinder. Die kindliche und oftmals spielerische Cha-
rakteristik der seinerzeitigen Volksschullesebiicher entpuppte sich zum
Zweck der Unterrichtung Gefangener als unpassend. Auch bemin-
gelte er an diesen ihren moralisierenden Duktus. Da diesem auch von
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bedeutenden Vertretern der Gefingniskunde wie dem Verfasser des
(Standard-)Lehrbuchs fiir Gefangniskunde Karl Krohne (1836-1913) und
dem Herausgeber des Handbuchs des Gefingniswesen Franz von Holt-
zendorff (1829-1889) fiir den Unterricht an Gefingnissen eine gewisse
Beachtung geschenkt wurde (Krohne, 1889, S. 484f.; Holtzendorff, 1888,
S.155), sollten die Volksschullesebticher bis zum Ende des 19. Jahrhun-
derts in Gefangnissen vorrangig zum Einsatz kommen. Auch die Kos-
ten, die mit der Einfithrung eines einheitlichen Lehrwerks verbunden
sind, werden eine nicht unerhebliche Rolle gespielt haben. Als Klein-
staat war das damalige GrofSherzogtum Baden dazu eher imstande als
beispielsweise das Kdnigreich Bayern. In den 1880er Jahren betrug die
durchschnittliche tégliche Belegung der badischen Strafanstalten rund
1.400 Personen, wihrend in Bayern weit tiber 6.000 gezihlt wurden
(Anonym, 1883, S. 392; Anonym, 1888, S. 177).

Nach dem Beschluss der Badischen Regierung sollte es sich bei dem
einzufiihrenden Gefiangnislesebuch um ein Lesebuch fiir den Realien-
unterricht handeln, in dem vorzugsweise die Hauptgebiete der Natur-
kunde behandelt werden. Jagemann schwebte ein in 183 Lektionen
unterteiltes Lehrwerk vor, wobei sich jede Lektion iiber einen Zeit-
raum von zwei Tagen erstreckte. Er orientierte sich hierbei an den in
Bruchsal fir die religiése Unterweisung eingefiihrten biblischen Kalen-
der mit seinen Lesestlicken, verkiirzte aber die Anzahl auf die Halfte,
um einerseits den Buchumfang zu begrenzen und damit andererseits,
und vermutlich aufgrund der Komplexitit des darzureichenden Stof-
fes, gentigend Raum fiir dessen Darstellung zu erhalten.

Die Themenfelder umfassten Naturkunde, Naturgeschichte, Gewer-
bekunde, Gesundheitslehre, Volks- und Landesgeschichte. Besonders
die Gewerbekunde und Gesundheitslehre sollten einen breiten Raum im
Lesebuch einnehmen, die Nutzanwendung einzelner Sitze der Physik,
Mechanik, Physiologie und Anatomie dargelegt und wichtige Gewer-
be wie Weberei, Schneiderei, Dreherei, Schusterei und Schneiderei
besprochen werden. Der Welt- und Landesgeschichte, deren Themen
in biografischer Form dargestellt werden sollten, bemaf} Jagemann
einen geringeren Stellenwert bei. Und Erzdhlungen und Gedichte sol-
len hingegen nicht aufgenommen werden, da sie nicht den Zweck des
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Lesebuchs, ,eine bleibende Fundgrube von niitzlichen Kenntnissen
und Anschauungen darzubieten® (S. 104) imstande waren zu erfil-
len. Insgesamt legte Jagemann Wert auf eine populdr gehaltene Dar-
stellungsweise.

Dolls Umsetzung im Aufriss

Im Folgenden kann nur ein kurzes Streiflicht auf D6lls Publikation
geworfen werden, das sich zudem auf die formale Gestaltung konzen-
triert. Sein Buchprojekt erstreckte sich von der Konzeption bis zum
fertigen Produkt iiber einen Zeitraum von mehr als zwei Jahren. Sein
inhaltliches Programm beschreibt er im vom November 1849 datie-
renden Buchvorwort folgendermafien: ,Die Stoffe sind aus der Natur-
kunde und aus dem Leben des Menschen im weitern und engern Krei-
se entnommen. Manche naturwissenschaftliche Abschnitte dirften
der populdren Erdrterung ferner zu liegen scheinen; ich habe jedoch
durch Beziehungen zur Erscheinungswelt, namentlich zu den téglich
sichtbaren Wirkungen und Bethitigungen der Naturgesetze stets eine
Vermittlung herzustellen gesucht und hoffte, so selbst dem minder
Bewanderten den Weg anzubahnen, auf dem er die Tiefe und Weisheit
der groflen Weltordnung ahnen lernt und sich endlich zum freudigen
Anschluf} an dieselbe gedrungen fithlt.“ (D611, 1850, S. III)

In diesem Sinn sind neben kurzen Vorwort und Inhaltsverzeich-
nis die geforderten 183 Lektionen auf 27 Druckbdgen entlang der drei
Grofkapitel ,Naturlehre und ihre Anwendung® (1.), ,,Geschichte“ (II.)
und ,,Der Mensch im engeren Kreise“ (II1.) aufgeteilt. Das erste Kapi-
tel besitzt eine Untergliederung in drei weitere Abschnitte ,Naturlehre,
Welt- und Erdkunde“ (A.), ,,Die drei Naturreiche“ (B.) und ,Gewerb-
skunde und Landwirtschaft® (C.). Der Grofiteil der Lektionen entfllt
auf das erste Kapitel. Es zdhlt 128 Lektionen. Die ibrigen Lektionen
verteilen sich mit 37 auf II. und 18 auf III. Unterkapitel A. umfasst 46,
Unterkapitel B. 59 und Unterkapitel C. 23 Lektionen. Die Mehrzahl der
Lektionen sind Einzellektion. Ebenso existieren Doppel- (23) und Drei-
fachlektionen (6), die Namensgleich mit Klammerzusatz ,Fortsetzung”
bzw. ,,Schluss“ gekennzeichnet sind. Dartiber hinaus gibt es Lektionen,
die entweder mit Zahlen (von 1. bis maximal 4.) oder alphabetisch (von
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a. bis maximal d.) untergegliedert sind. Letztlich entstehen auf diese
Weise 170 thematisch verschiedene Lektionen. Jagemanns Forderung
erfillt er daher nicht vollstindig.

Der Umfang der einzelnen Lektionen ist unterschiedlich und weist
im Schnitt knapp zweieinhalb Seiten auf. Einzelne Lektionen sind durch
Abbildungen bzw. Grafiken angereichert worden, wie beispielsweise
Lektion 16/17 (Hebel und Hebel (Schlufl), S. 31-34), 18/19 (Dampfma-
schine und Dampfmaschine (Schlu), S. 37) und 35 (Geographische
Lange, S. 74).

Wie von Jagemann gefordert, ist der Grofdteil des Umfangs, knapp
70 Prozent den Naturwissenschaften und deren Anwendungsgebieten
gewidmet. Landwirtschaft nimmt, wie gewiinscht, einen gewissen
Raum ein; wichtige Gewerbe (Weberei, Schneiderei, Dreherei, Schus-
terei) werden hingegen nicht behandelt. Die tibrigen Lektionen ver-
teilen sich auf Themen der biblischen, Welt- und Landesgeschichte
sowie ,,Der Mensch im engeren Kreise“ und werden Jagemanns Vor-
gaben entsprechend nachrangig behandelt.

Als Textformen sind Gedichte, wie vorgegeben, kein Bestandteil
des Lesebuchs, jedoch finden sich einige Erzdhlungen, die von Jage-
mann nicht vorgesehen waren. Mit diesen wird im Vergleich zu den
Sachtexten der ,Realienfacher® aber durchaus an der einen oder ande-
ren Stelle moralisierend auf die Gefangenen eingewirkt; auch dies war
nicht Jagemanns Intention, der auf den praktischen Nutzen des Dar-
gebotenen abhob. Aufgrund des zahlenmifig geringen Umfangs die-
ser Texte, kann diese Wirkungsweise jedoch vernachlissigt werden.
Auch eine reine ,popularwissenschaftliche® Darstellungsweise, wie
Jagemann sie forderte, konnte D&l nicht stringent durchhalten. Aus
seiner Sicht verbat sich dies thematisch.

Auch wenn Dol nicht alle Vorgaben Jagemanns vollstiandig erfall-
te, so wurde dennoch die ministerielle Einvernahme hergestellt und
die Druckfreigabe fiir die vorliegende Buchfassung erteilt. Erhellend
in diesem Zusammenhang wire, wie der Austausch des Manuskripts
zwischen D61l und Jagemann erfolgte, ob D6ll ein Gesamtmanuskript
oder fortwihrend Manuskriptteile ablieferte. Zum jetzigen Zeitpunkt
fanden sich darauf jedoch keine Hinweise.
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Das Lesebuch im Einsatz und kritische Wiirdigung
Vom Unterricht konnte nur freigestellt werden, wer das 35. Lebensjahr
uberschritten hatte, wer als unbeschulbar galt oder iiber eine héhere
Bildung verfiigte. Zu Letzteren gehorten insbesondere die zahlreichen
in Folge der gescheiterten Revolution von 1848/49 in Bruchsal inhaf-
tierten politisch Verurteilten. Hingegen gab es nur sehr wenige, die als
unbeschulbar galten; der Grof3teil der Unterrichtsfreistellungen erfolg-
te von Alterswegen, wobei eine freiwillige Teilnahme tber die Alters-
grenze hinaus moglich war. Beztiglich des Bildungsstands kann gerech-
net am Jahrfiinft zwischen 1850 und 1854 konstatiert werden, dass nur
finf Prozent der Unterrichtsteilnehmenden weder lesen noch schrei-
ben konnten und weitere vier Prozent des Lesens kundig, die Lese- und
Schreibkenntnisse der tbrigen 91 Prozent dennoch von mangelhafter
Qualitat waren. Infolgedessen kam das Lesebuch in allen sechs Klas-
senstufen des Bruchsaler Minnerzuchthauses ab 1850 dem Kennt-
nisstand der Gefangenen entsprechend zum Einsatz. Daher wurden
in den unteren Klassenstufen ausgewihlte, das heifit, die leicht ver-
stindlichen Lektionen aus D6lls Lesebuch verwendet. Mit fortschrei-
tender Lesekompetenz sollte sich an die komplexeren Lektionen her-
angetastet werden (Fiesslin, 1855, S. 94ff).
Was die Stoffauswahl im engeren Sinn anbelangt, kann man der Auf-
fassung Corvins zumindestin Teilen folgen, der diese in seinen Augen
»abgeschmackte Zusammenstellung als Sammelsurium bezeichnete,
der letztlich ein innerer Zusammenhang fehlte (Corvin, 1857, S. 75).
Unabhingig davon, kann man geteilter Meinung sein, ob sich erwach-
sene Lerner drei Lektionen lang mit dem Elefanten beschiftigen miis-
sen (Lektionen 68-70) und der Maikifer vier Seiten lang Gegenstand
der Erérterung sein muss (Lektion 86), zumal dessen Umfang ein Drit-
tel Giber dem Lektionsdurchschnitt liegt. Die Zuordnung der Lektio-
nen zu den einzelnen Themenbereichen hitte auch anders erfolgen
konnen. Beispielweise hitten die heimischen Nutztiere wie Rindvieh,
Ziege, Schaf, Schwein, Pferd und Haushiihner (Lektionen 65-67, 71-73,
76/77) auch dem Bereich Landwirtschaft zugeschlagen werden kén-
nen, da es sich um diejenigen Tiere handelt, die klassischerweise Teil
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der landwirtschaftlich-tierischen Produktion sind. Déll bleibt aber in
der Systematik der drei ,Naturreiche” (Tiere, Pflanzen, Mineralien),
einer auf den umstrittenen Schweizer Physiker und Mediziner Emanu-
el Kénig (1658-1731) zuriickgehende Bezeichnung, womit die Behand-
lung der Tiere an anderer, von ihm gew#hlter Stelle erfolgte; den Mine-
ralien werden tberdies nur zwei Lektionen gewidmet.

Dass der Bruchsaler Zuchthausdirektor Julius Fiiesslin (1815-1866)
Dolls Lesebuch lobte und es im Gefolge seiner seit seiner Berufung
an das Zuchthaus 1851 gewonnenen Erfahrungen fiir den Gebrauch
an Strafanstalten im Allgemeinen empfahl, sollte nicht verwundern
(Fiesslin, 1855, S. 98). Eine wohlwollende Aufnahme von Délls Lese-
buch konnte man einer Sammelrezension in der Pidagogischen Revue,
dem Zentralorgan fiir Wissenschaft, Geschichte und Kunst der Haus-,
Schul- und Gesamterziehung aus dem Jahr 1852 entnehmen. Demnach
wird die lebendige und anschauliche Erzahlweise ebenso lobend her-
vorgehoben wie die offenkundige Sachkenntnis des Autors. Das Buch
wird zum schulischen und privaten Gebrauch wirmstens empfohlen
(Otto, 1852, S. 65).

Do6lls Lesebuch im Schulbuchkontext

Wie ist Dolls Lesebuch im allgemeinen, insbesondere dem Schulbuch-
kontextim Volksschulbereich zu verorten? Als Lehrmittel trat das Lese-
buch seit Friedrich Eberhard von Rochow (1734-1805) als Bindeglied
zwischen Fibel (Erstlesebuch) und Bibel. Es entwickelte sich zu einem
Medium, das Sprach- und Realienunterricht miteinander verband (Oel-
bauer, 2010, S. 129) und stellen eine Auswahl verbindlicher Wertord-
nungen, Verhaltensformen, Ordnungsmuster, Motivationen, Erzie-
hungsziele und gesellschaftlich ausgehandelter Grundannahmen dar
(Tomkowiak, 1993, S.9). Ab den 1830er Jahren war eine enorme Zunah-
me in der Lesebuchproduktion zu verzeichnen. Gleichzeitig setzte der
Diskurs um das vermeintlich ideale Lesebuch ein und in diesem Sinn
ging es um das Verhaltnis der einzelnen Unterrichtsgegenstinde zuei-
nander bzw. die Frage der Konzentration. Insbesondere in der ersten
Hélfte des 19. Jahrhunderts existierten seitens der Lesebuchautoren
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extreme Konzentrationsprinzipien, wonach die jeweiligen Buchlek-
tionen einem einzelnen Inhaltsbereich bzw. einer zu entwickelnden
Fahigkeit untergeordnet wurden (Heinze, 2011, S. 64f.). Das Lesebuch
der hoheren Schulen war dahingegen in erster Linie ein literarisches
Lesebuch, das um die Mitte des 19. Jahrhunderts besonders die Wer-
ke klassischer Autoren wie Goethe, Lessing und Schiller zum Abdruck
brachte. Diese Texte und die damit transportierten Ideale wie From-
migkeit, Innigkeit und Naturliebe waren Teil des biirgerlichen Bil-
dungskanons. Fir Realien war daher kein Platz (Roeder, 1961, S. 112).

Als Doélls Buch erschien, wurden Volksschullesebiicher bereits
auf Grundlage eines integrativen Konzentrationsprozesses gestaltet
(Heinze, 2011, S. 65). Sie waren durch Einfachheit und Volkstimlichkeit
gekennzeichnet. Bildungsmaterial sollte aus dem alltéglichen Leben
genommen werden (Ehlers, 2006, S.108f.). Und daher entspricht Délls
Werk nicht dem Stand der Dinge (Biinger, 1972, S. 368). Es wich einer-
seits von der Systematik der Volksschullesebiicher ab und orientierte
sich andererseits (mehr oder weniger) einseitig an jenem, zumal Jage-
manns Vorgaben ebenso eine Ausrichtung am Lesebuch der hoheren
Schulen verhinderten. Damit war D6lls Lesebuch kein Einzelfall. Zu
den Volksschullesebtichern, die ebenso zum Zeitpunkt ihres Erschei-
nens als veraltet galten, geho6rte das um die Mitte des 19. Jahrhunderts
am Minchner Zuchthaus in der dritten Klasse, der dreiklassigen Schu-
le, eingesetzte ,Lehr- und Lesebuch fiir die mittlern und obern Klas-
sen der deutschen Schulen im Kdnigreiche Bayern®; hierbei handelte es
sich um ein dreibandiges Werk. Hinsichtlich Stoffauswahl und Anord-
nung schien es dem Doéllschen Lesebuch nicht undhnlich zu sein. Eine
genauere Analyse konnte dariiber Aufschluss geben.”

4 Bd.l, Allgemeine Erdbeschreibung in Verbindung mit Naturkunde tiiberhaupt
(1840, 1849), https://www.digitale-sammlungen.de/de/view/bsb10761822; Bd. 2,
Naturgeschichte der Mineralien, Pflanzen und Thiere und insbesondere des Men-
schen (1843), https://www.digitale-sammlungen.de/de/view/bsb10376020; Bd. 3,
Abriff der Sternkunde, Liander- und Volkerkunde, so wie der Geschichte der Vol-
ker (1843), https://gei-digital.gei.de/viewer/toc/PPN778562808/1/.



Historia scholastica 1/2026 12 Studie Studies 51

Do6lls Buch kann, zumindest in Teilen, als ein Lehrwerk eigenen
Zuschnitts beschrieben werden, das sich an erwachsene Gefangene
mit geringer Bildung richtete und (offensichtlich) sprachlich differen-
ziert genug gestaltet war, um den unterschiedlichen Lesekompeten-
zen der Unterrichtsteilnehmer gerecht zu werden. Die beabsichtigte
belehrende Wirkungsweise entfaltete sich aus einer lebensnahen Dar-
stellung sowie der geforderten und tiberzeichneten Bezugnahme auf
reale Lebensverhiltnisse im Kontext der (realen) Stoffkonzentration.

Insofern generierte sich die Schule im Bruchsaler Gefingnis im Ein-
klang mit dem gefangniskundlichen Diskurs tiber die Zielsetzungen von
Schule und Unterricht an Gefingnissen als Lernschule mit der Vermitt-
lung niitzlicher Kenntnisse, die nach der Haftentlassung gewinnbrin-
gend eingesetzt werden konnten. Ob hierfiir Wissen allein ausreichend
sein mochte, kann zumindest in Frage gestellt werden. Spielen hier-
bei nicht auch Werte eine Rolle? Vielleicht hatte Jagemann vor Augen,
dass bei einer Kenntnisvermittlung ohnehin bestimmte wertebasier-
te durch die Lehrkrifte vorgetragene Grundhaltungen mitschwingen
und er daher einer iibergebithrlichen moralischen Belehrung eine Absa-
ge, als eine der zentralen Anforderungen an die Lesebuchgestaltung
erteilte. Damit wurde an dieser Stelle aus dem Diskurs ausgeschert,
unabhingig davon, dass Lehrmittel und somit das Lesebuch in diesem
nachrangig behandelt wurden. Zumal es in der anschlieflenden Ent-
wicklung der Gefangnisschule von einer Lern- zu einer Arbeits- und
Erziehungsschule eine weitere Marginalisierung erfahren sollte (Wit-
tig, 1939, S. 122f.).

Do61I’s Lesebuch — ein Plagiat?

Im Folgenden soll der Plagiatsbehauptung von Corvin anhand der sti-
lometrischen Analyse nachgespiirt werden. Im Rahmen der Cluster-
Analyse kamen zwei der zehn in Stylo implementierten Distanzmafe,
Classic Delta und Wiirzburg Delta, jeweils unter Einbeziehung der 100
MFW zur Anwendung. Im Ergebnis deuten niedrige Deltawerte einer-
seits auf geringe stilistische Differenzen bzw. grofRere stilistische Ndhe
hin. Andererseits ist keine trennscharfe Abgrenzung zwischen D6l
und den namentlich gekennzeichneten Autoren mit Klammerzusatz
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zu beobachten. Doll kénnte somit als der Autor aller betrachteten Tex-
te in Frage kommen.

Wenn man den Vergleichskorpus in die Analyse miteinbezieht,
erhilt man ein etwas anderes Bild. Auch hier wurden wieder die glei-
chen Distanzmafe und 100 MFW zugrunde gelegt. Die Texte aus der

,»,Gelehrten-Schule“ und diejenigen aus dem Lesebuch bilden jeweils ein
stilistisches Cluster mit niedrigen Deltawerten, ohne sich tatsachlich zu
beriihren. Das heifit, es gibt keine zwischen den Texten auf einen glei-
chen Stil basierende Verbindungen. Man kdénnte hierbei in Rechnung
stellen, dass es zwei verschiedene Werke mit unterschiedlichen Ziel-
setzungen und Zielgruppen sind, was sich eventuell auf den Schreib-
stil auswirken konnte. Bei einer Erh6hung der MFW bei gleichzeitiger
Betrachtung von aus zwei Wortern bestehenden Wortkombinationen,
sogenannte Bigramme, gibt es vereinzelt Berithrungen zwischen den
Clustern, die allerdings nicht als besonders signifikant zu bezeich-
nen sind. Durch eine weitere Erh6hung der MFW kommt es zu keiner
wesentlichen Zunahme.

Bei aller gebotenen Vorsicht scheint es also Anhaltspunkte zu geben,
die die Behauptung Corvins als nicht ganz abwegig erscheinen las-
sen. Um den Vorwurf zu erhérten, bedarf es einer grofieren Textmen-
ge; gegebenenfalls sollte ein weiteres Werk von D61l in eine weiterfiih-
rende Analyse miteinbezogen werden. Die Analyse der Textlesbarkeit
(readabilty) wire eine weitere Methode, um indirekt stilistische Ahn-
lichkeiten bestimmen zu kénnen. Hier wird die Lesbarkeit anhand soge-
nannter Lesbarkeitsindices als ein Verhaltnis von Satz- und Silbenlan-
gen formal bestimmt. Auch konnte bei den Texten mit Klammersatz
versucht werden, die jeweiligen Autoren und die ,zitierten“ Texte zu
eruieren. Ein erster Vergleich zwischen Dolls Text ,,Die Gestalt der Erde”
(Nr. 31 mit Klammerzusatz nach Hebel) und dem Kapitelanfang ,,Die
Erde und die Sonne® aus dem Schatzkistlein des Rheinischen Haus-
freundes von Johann Peter Hebel (1760-1826) lasst durchaus Paralle-
len und Ubernahmen in der Wortwahl erkennen (Hebel, 1961, S. 9ff.).
Weitere Vergleiche wiren daher dufierst aufschlussreich und wiirden
zur Klarung der Plagiatsbehauptung beitragen.
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Schluss

Das Lesebuch ,,Der Erzéhler, ein belehrendes Lesebuch fiir Jedermann®
von Johann Christoph D61l war eines der wenigen, bislang bekannten

Lehrmittel, die eigens fiir den Unterricht an Gefangnissen entwickelt
wurden; iberwiegend kamen stattdessen Lehrmittel aus dem Volks-
schulbereich zum Einsatz. Lehrmittel bediirfen der staatlichen Zulas-
sung. Sie dienen der Steuerung des Unterrichtsgeschehens sowie von

Lehr- und Lernprozessen. In ihnen spiegelt sich Herrschaftsanspruch

und Deutungshoheit staatlicher Institutionen wider. Ziel des Beitrags

war es daher zu ergrinden, inwiefern sich D6lls Lesebuch den Vorga-
ben des Justizministeriums folgend in das Strafvollzugskonzept Eugen

von Jagemanns einreihte, der fir die Reform im Strafvollzug Badens

verantwortlich zeichnete. Im Ganzen betrachtet, erfiillte D6lls Lese-
buch die beabsichtigte Wirkungsweise, nidmlich einen auf Resoziali-
sierung abzielenden Strafvollzug zu unterstiitzen, indem Kenntnis-
se vermittelt wurden, die fur die Zeit nach der Entlassung aus dem
Gefangnis nitzlich sein konnten; auch wenn dariiber gestritten werden

konnte, ob alle Inhalte gleichrangig von Bedeutung waren. Jedenfalls

war es sprachlich differenziert genug gestaltet, um unterschiedliche

Lernniveaus bedienen zu konnen. Wie von Jagemann anvisiert, war es

Bestandteil im Kontext der Riickfallpriavention und somit ein wichtiger
Baustein im Badischen Strafvollzugskonzept. Die Behauptung Corvins,
Dolls Lesebuch sei ein Plagiat, konnte nach derzeitigem Stand weder
verifiziert noch falsifiziert werden. Um zu belastbareren Ergebnissen

zu gelangen, mussten Textmengen und Vergleichskorpus ausgewei-
tet, zusitzliche Analysemethoden angewendet sowie die damalige

Schreibpraxis einer eingehenderen Betrachtung unterzogen werden.

Archivalien

Generallandesarchiv Karlsruhe (GLA), 69 Verlag CFM Nr. 302: Vertrag und Entwurf
uber das ,Lesebuch fur die Grofiherzoglichen Strafanstalten®
und Korrespondenz von J. C. D6ll an C. Miiller (10 Briefe) 1847-1848.
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