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Editorial

The currentissue of the journal presents eight studies from the field of
the history of education (Historische Bildungsforschung). The published
articles exhibit considerable chronological, geographical, and them-
atic diversity. The thematic scope of the contributions spans from the
early modern period (the sixteenth century) to reflections on curricular
reforms in the first quarter of the twenty-first century. Geographic-
ally, the authors focus primarily on Central Europe — specifically the
Bohemian lands, Slovakia, Germany, and Hungary — with a comparat-
ive extension provided by a study on the history of education in Spain.
Despite the absence of a single overarching theme, several natural
thematic clusters emerge. These concern the role of nature and aes-
thetics in education, the instrumentalization of schooling by author-
itarian or totalitarian regimes, and, finally, the phenomena of educa-
tional reform and emancipation.

The first thematic group consists of studies reflecting on nature
and its educational, ethical, and aesthetic functions across centur-
ies. An early modern perspective is introduced by Martin Holy, who
analyzes the role of nature in Latin education in the Bohemian lands
during the sixteenth and early seventeenth centuries. Avoiding a one-
sided theological or philosophical interpretation, the author draws on
a broad range of source material (school regulations, university dis-
putations, and Comenius’s Informatorium maternum) to demonstrate
how the contemporary theocentric worldview was intertwined with
the moral formation of the individual through botanical metaphors
and the systematic observation of the natural order. This research is
chronologically followed by Frank Tosch, who focuses on the turn of
the nineteenth century in Prussia. Examining four editions of a text by
C. F. Riemann (1781-1809), Tosch documents the reception and dis-
semination of the enlightenment reforms implemented at the Rochow
model school in Reckahn and their influence on the Potsdam Military
Orphanage. Tosch demonstrates that the reform consisted both in
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transforming material conditions (emphasizing light and fresh air) and
in the gradual professionalization of teachers, moving philanthropic
ideas toward Pestalozzian methods. A counterpoint to these histor-
ical analyses is provided by Erika Anna Turzai and Beatrix Vincze,
who shift the focus to the present day. They examine the role of nature
and the Nature Art movement in Hungarian visual culture education
and museum pedagogy from the 1990s through the curricular reforms
after 2010. Based on a qualitative analysis of curricula and manuals,
the authors capture a shift from an earlier experiential approach to
outdoor activities toward a contemporary conceptual framework that
links art education with environmental awareness.

The second distinct line of this issue is formed by contributions
analyzing education and school institutions as tools of state control,
rehabilitation, or ideological indoctrination. Situated in the mid-nine-
teenth century, the study by Daniel Oelbauer examines specific teach-
ing aids in penal institutions, focusing on D6ll’s 1850 reading book
designed for the men’s prison in Bruchsal, Baden. Through the licensing
processes of this textbook, the author uncovers the institutional aims
of contemporary prison pedagogy and the Ministry of Justice, while
also touching upon period writing practices and the issue of plagiar-
ismin textbook compilation. The challenges of the twentieth-century
totalitarian state are addressed by Jakob Benecke, who examines the
National Socialist dictatorship. Using the structures of the Hitler Youth
(Hitlerjugend) and its special units (Sonderbanne), he analyzes the ideo-
logical "grey areas" (Grauzonen) arising between the totalitarian pres-
sure for inclusion into the racially defined community (Volksgemeinsch-
aft) on the one hand and the threat of exclusion on the other, tracing
their biographical impact on growing youth.

Two subsequent texts address the apparatus of control and social
engineering under the post-war communist regime in Czechoslov-
akia. Eva Maria Hrdinova and Karel Koneény explore the history
of day nurseries (détské titulky) as a specific form of institutional pre-
school care. Utilizing the methodology of conceptual history (Begriff-
sgeschichte), the authors first analyze the terminological development
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(nursery, day-care center, asylum) in Austria-Hungary and interwar
Czechoslovakia, subsequently illuminating the rapid expansion of
agricultural and industrial nurseries in the 1950s. Based on extensive
archival research, the text demonstrates how these specific facilities,
which supplemented the existing network of kindergartens, served as
an economic tool of the state to release labor during the collectiviz-
ation of agriculture. Parallel developments in Slovakia between 1948
and 1953 are reflected by Sotia Gabzdilovd and Mdria Durkovskd,
who analyze Slovak vocational and technical secondary education
during the first five-year plan. The authors demonstrate how indus-
trial schools were subordinated to the goals of a centrally planned eco-
nomy, resulting in the ideological instrumentalization of the teaching
profession, where institutional autonomy was suppressed in favor of
producing politically loyal cadres.

The final contribution to thisissue departs from the preceding ana-
lyses of power and directs attention to the emancipatory and innovative
potential of pedagogy. Andra Santiesteban and Jaime del Rey Tapia
present the Mediterranean University Cruise of 1933 as a key educa-
tional initiative of the Second Spanish Republic. The article analyzes
this 45-day study voyage as a practical implementation of the active
pedagogy principles promoted by the reformist movement Institucidn
Libre de Ensefianza, which was built on experiential learning, inter-
disciplinarity, and the dismantling of traditional hierarchies between
professors and students. Furthermore, the authors combine histor-
ical analysis with museum pedagogy, reflecting on the role of phys-
ical objects (a ship model in the university museum) in preserving this
educational heritage.

Taken as a whole, the presented collection of eight studies offers
a rich insight into the methodological diversity of the contemporary
history of education. In this issue, readers will find papers drawing on
classical heuristics in national and institutional archives, analyses of
the contemporary press, textbooks, and curricular documents, as well
as contributions applying the methods of conceptual history or mater-
ial culture. The journal thus provides stimulating material for further
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scholarly discussion on how political, social, material, and ideological
factors shaped educational reality in the European context.

Uvodnik

Aktudlni ¢islo ¢asopisu predklddd odborné vefejnosti celkem osm stu-
dii z oboru déjin pedagogiky a historického vyzkumu vzdéldvani (His-
torische Bildungsforschung). Publikované texty vykazuj{ zna¢nou chro-
nologickou, geografickou i tematickou pluralitu. Tematicky rozsah
predklddanych pfispévki sahd od raného novovéku (16. stoleti) az po
reflexi kurikuldrnich reforem v prvni ¢tvrting 21. stoleti. Geograficky
se autofi zaméfuji primdrné na prostor sttedni Evropy — konkrétné na
Ceské zemé, Slovensko, Némecko a Madarsko —, pfi¢emz komparativni
presah zaji$tuje studie vénovand d&jinam $kolstvi ve Spanélsku. I ptes
absenci jednotného zastfesujiciho tématu lze mezi jednotlivymi tex-
ty vysledovat pfirozené tematické okruhy, jeZ se dotykaji role p¥irody
a estetiky ve vzdélavani, instrumentalizace $kolstvi v rukou autoritdf-
skych ¢i totalitnich rezimi a v neposledni fadé také fenoménu peda-
gogické reformy a emancipace.

Prvni tematickou skupinu tvofi studie reflektujici reflexi pfirody
a jeji edukadni, etické (i estetické funkce v proméndch staleti. Rané
novovékou perspektivu otevird Martin Holy, ktery analyzuje roli pfiro-
dy v latinském vzdélavani v Ceskych zemich v16. ana poéatku 17. stoleti.
Autor se vyhybd jednostrannému teologickému ¢i filozofickému vykla-
du a na zdkladé $iroké pramenné zdkladny ($koln{ ¥4dy, univerzit-
ni disputace, Komenského Informatorium $koly matei'ské) dokldd4, jak
byl tehdejsi teocentricky pohled na svét provazan s mordlni forma-
ci jedince skrze botanické metafory a systematické pozorovani pti-
rodniho fddu. Na tento vyzkum chronologicky navazuje Frank Tosch,
jenz se zaméfuje na pfelom 18. a 19. stoleti v Prusku. Na piikladu étyt
vydéni spisu C. F. Riemanna (1781-1809) dokumentuje recepci a §ifeni
osvicenskych reforem Rochowovy vzorné skoly v Reckahnu a jejich



Historia scholastica 1/2026 12 9

vliv na Postupimsky vojensky sirotéinec. Tosch ukazuje, Ze tehdejsi
reforma spocivala jak v proméné materidlnich podminek (diraz na
svétlo a vzduch), tak v postupné profesionalizaci uéitelt a postupné
transformaci filantropickych myslenek smérem k Pestalozziho meto-
ddm. Kontrapunkt k témto historickym analyzdm pfedstavuje text
Eriky Anny Turzai a Beatrix Vincze, ktery se pfesouvda do soucasnosti
a zkoumd roli ptirody a uméleckého sméru Nature Art v madarském
vytvarném vzdéldvani a muzejni pedagogice od 90. let 20. stoleti po
kurikuldrni reformy po roce 2010. Autorky na zdkladé kvalitativni ana-
lyzy osnov a pfirucek zachycuji posun od ranéjsiho zdzitkového pojeti
outdoorovych aktivit k sou¢asnému konceptudlnimu pojeti, jeZ pro-
pojuje estetickou vychovu s environmentadlnim védomim.

Druhou vyraznou linii ¢isla pfedstavuji ptispévky analyzujici vzdé-
lavani a $kolské instituce jako ndstroje stdtni kontroly, ndpravy ¢iideolo-
gické indoktrinace. Do poloviny 19. stoleti je situovdna studie Daniela
Oelbauera, kterd zkoum4 specifické edukaéni pomicky v ndpravnych
zafizenich, konkrétné Déllovu ¢itanku z roku 1850 urdenou pro véz-
nici pro muze v baddenském Bruchsalu. Autor skrze schvalovaci pro-
cesy této pomucky odkryvd instituciondlni zdméry tehdejs$i ndpravné
pedagogiky a ministerstva spravedlnosti, pficemz se dotyka i dobové
literdrni praxe a otdzky plagidtorstvi pfi sestavovdni ucebnic. Proble-
matiku totalitniho stdtu 20. stoleti otevird Jakob Benecke, ktery se
vénuje naciondlnésocialistické diktatufe. Na pfikladu struktur Hit-
lerjugend a jejich specifickych oddila (Sonderbanne) analyzuje ideolo-
gické ,,$edé zény“ (Grauzonen) vznikajici mezi totalitnim tlakem na
inkluzi do rasové definované komunity (Volksgemeinschaft) na strané
jedné a hrozbou exkluze na strané druhé, a sleduje jejich biograficky
dopad na dospivajici mladez.

Na aparat kontroly a socidlniho inZenyrstvi, tentokrat v podmin-
kach povéle¢ného komunistického rezimu v Ceskoslovensku, navazuji
dal$i dva texty. Eva Maria Hrdinov4 a Karel Koneény se zabyvaji his-
torif tzv. détskych dtulkt jako specifické formy pfedskolni péce. Autoti
metodou déjin pojmu (Begriffsgeschichte) nejprve analyzuji terminolo-
gicky vyvoj (ttulek, opatrovna, azyl) v Rakousku-Uhersku a mezivi-
le¢ném Ceskoslovensku, aby ndsledné osvétlili prudky rozvoj zejména
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zemédélskych a zdvodnich utulkt v 50. letech 20. stoleti. Text na zékla-
dé rozsdhlého archivniho vyzkumu ukazuje, jak tato specifickd zatizen{
doplnujici tehdejsi sit matefskych $kol slouzila jako ekonomicky ndstroj
stdtu pro uvolnéni pracovnich sil béhem kolektivizace. Soubézny vyvoj
na Slovensku v letech 1948-1953 reflektuji Sotia Gabzdilovad a Mdria
Durkovsk4, které analyzuji slovenské priimyslové $kolstvi v prvni péti-
letce. Autorky demonstruji, jak bylo odborné $kolstvi podfizeno cilam
planovaného hospodaistvi a jak doslo kideologické instrumentalizaci
uditelské profese, kdy byla autonomie $kol potlafena ve prospéch pro-
dukece politicky loajdlnich kadra.

Posledni pfispévek aktudlniho ¢isla se vymykd pfedchozim
mocenskym analyzdm a obraci pozornost k emancipa¢nimu a inova-
tivnimu potencidlu pedagogiky. Andra Santiesteban a Jaime del Rey
Tapia pfedstavuji Sttedomoiskou univerzitni plavbu z roku 1933 jako
klicovou edukaéni iniciativu Druhé $panélské republiky. Text analyzuje
tuto 45denni studijn{ cestu jako praktickou realizaci principa aktivn{
pedagogiky reformniho hnuti Institucion Libre de Ensefianza, jeZ stavé-
lo na zazitkovém uceni, interdisciplinarité a stirdn{ tradi¢nich hierar-
chii mezi profesory a studenty. Autofi navic kombinuji historickou
analyzu s muzejni pedagogikou, kdy?z reflektuji roli fyzickych objek-
t (modelu lodi v univerzitnim muzeu) pfi uchovévéni tohoto peda-
gogického dédictvi.

Pfedklddany soubor osmi studii jako celek nabizi bohaty vhled
do metodologické rozmanitosti soudasnych dé&jin pedagogiky. Ctend-
fiv tomto ¢isle naleznou préce tézici z klasické heuristiky v ndrodnich
i instituciondlnich archivech, analyzy dobového tisku, ucebnic
a kurikuldrnich dokumentd, stejné jako pfispévky aplikujici meto-
du dé&jin pojmt & materidln{ kultury. Casopis tak pfindsi podnétné
podklady pro dalsi odbornou diskuzi o tom, jakym zpasobem politické,
socidlni, materidlni a ideologické faktory formovaly edukadni realitu
v evropském kontextu.

Jan Simek
$éfredaktor
Editor-in-Chief
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Abstract Carl Friedrich Riemann’s
(1756-1812) study visit (1780) to Rochow's
model school in Reckahn and his publica-
tion in four editions (1781/1792/1798/1809).
Observations — Descriptions — Conclusions

This article analyzes a book by Carl
F. Riemann that documents the findings of
his six-month study trip to the Rochow Model
Schoolin Reckahn in 1780. First, the historical
context in which this school was established
is outlined. The four editions of Riemann’s

“Description of the Reckahn School” provide
a growing insight into the reception of the
pedagogy of Friedrich Eberhard von Rochow (1734-1805) and the teaching of the in-
structor Heinrich Julius Bruns (1746-1794) at the turn of the 18th to the 19th century.
Based on the book’s content and stylistic features, the central reasons for Riemann’s
publication’s success are systematized. The book titles, which changed from edition
to edition, demonstrate how Riemann’s work evolved from a local school descrip-
tion to a presentation of Rochow’s teaching method, which is ultimately compared
to Pestalozzi’s teaching method. At the end of the article, the author examines the

changes in the socialization of schoolchildren resulting from their reform-oriented
education at the Rochow School and identifies the influence of Rochow’s pedagogy
on orphanage education at the beginning of the 19th century.

Keywords  Carl Friedrich Riemann, Long-term observations of the Rochow School,
pedagogical descriptions of the Reckahn School (1780-1809), the Grand Military
Orphanage in Potsdam, reception of Rochow’s pedagogy
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Erkenntnisinteresse

Der Beitrag analysiert ein Buchprojekt von Carl Friedrich Riemann, dass
die Ergebnisse seiner halbjihrigen Studienreise an die Rochowsche Muster-
schule in Reckahn im Jahr 1780 dokumentiert. In vier Auflagen wird
zugleich ein exemplarischer Einblick in die Rezeption der Padagogik
des markischen Gutsbesitzers, Reformers und Philanthropen Friedrich
Eberhard von Rochow (1734-1805) und seines Lehrers Heinrich Julius
Bruns (1746—1794) an der Wende vom 18. zum 19. Jahrhundert gegeben.
Im Mittelpunkt stehen folgenden Fragen:

1. Durch welche zentralen Merkmale war die Rochowsche Schule
in Reckahn charakterisiert?

2. Wer war der Hospitant Carl Friedrich Riemann vom Grof3en Pots-
damer Militairwaisenhaus?

3. Welche piddagogischen Beobachtungen und Analysen hat Riemann
uber den Unterricht des Lehrers Bruns in seiner ,Beschreibung der
Reckanschen Schuleinrichtung” (1781) — sowie in weiteren drei Auf-
lagen (Riemann, 1792, 1798, 1809) — zur Verdffentlichung gebracht?

4. Welchen Einfluss hatte Riemanns Schrift auf die padagogische Arbeit
am Potsdamer Waisenhaus und auf die Rezeption der Rochowschen
Piadagogik?

Zentrale Merkmale der Rochowschen Schule in Reckahn

und die Hospitanten vom Potsdamer Militarwaisenhaus
Um den Ort der Hospitation von Riemann besser einordnen zu kon-
nen, werden einleitend zunichst wenige Bemerkungen zur Situation
im ldndlichen Raum um 1770 und zur Rochowschen Schule gemacht.
Da auch in den Regionen der Mark Brandenburg alle Ressourcen
durch den Siebenjihrige Krieg aufgezehrt wurden, ging Rochow bereits
nach Ubernahme der Gutsherrschaft seit 1760 energisch daran, den
Ertrag des Bodens zu vermehren, seine Tagel6hner und Gutsleute mit
anbaufihigem Acker auszustatten und v.a. ,gegen Armut, Landstrei-
cherei und Unmiafigkeit“ (Gansen, 1908, S. 15) sowie Bettelei vorzu-
gehen (vgl. Schmitt, 2001). Neben der dufleren Not sah Rochow aber
ebenso ,,das Elend der geistigen Verkommenheit“ seiner Untertanen:
,Unwissenheit, Ro[h]heit, Aberglaube, eigensinnige Verstocktheit
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allenthalben® (Gansen, 1908, S. 16). Auch wenn das General-Land-
schulreglement von 1763 Besserung durch die Beférderung des allge-
meinen Schulbesuchs proklamierte, waren die wenigen, mehrheitlich
schlecht dotierten landlichen Schulstellen — bislang meist von Hand-
werkern (v.a. Schneidergewerbe) und invaliden Soldaten besetzt —kei-
ne Basis fiir eine gedeihliche Elementarbildung. Hinzu kam, dass bei
nicht wenigen Eltern das bislang erhobene Schulgeld abschreckte und
sie ohnehin dem regelmafigen Schulbesuch ihrer Kinder lieber not-
wendigen Feldarbeiten und Viehhtiten den Vorrang gaben. In dieser
Phase wird Rochow fiir praktische Schulfragen sensibilisiert; er nutzt
seine Kontaktnahmen u.a. mit Johann Bernhard Basedow (1724-1790),
auch seine 1772 erlangte Domherrenwirde am Stift zu Halberstadt,
um z.B. die padagogischen Ansichten und die konkrete unterrichtli-
che Arbeit des Rektors der Domschule, Christian Gottfried Struensee
(1717-1782), kennenzulernen. Auch in dem neuen Pfarrer von Reckahn,
Stephan Rudolph (1729-1803), sah Rochow einen engen Verbiinde-
ten. Zeitgleich 1asst Rochow Ostern 1772 seinen ,Versuch eines Schul-
buches, fir Kinder der Landleute, oder zum Gebrauch in Dorfschulen®
erscheinen und werden die Planungen fir ein eigenes Schulhaus kon-
kret. Rochow will ein Beispiel fur die Kraft des Faktors Bildung geben;
er will modellhaft zeigen, dass mit Aufklarung ein Ausweg aus der kri-
senhaften sozialen Situation seiner Landleute moglich ist. Er lasst in
Reckahn — spiter auch in den anderen zur Gutsherrschaft gehéren-
den Orten Krahne und Gottin — auf eigene Kosten 1773 fiir 900 Taler
ein steinernes Schulhaus mit zwei Unterrichtsriumen, mit viel Licht
und Luft — als zweiklassige Landschule (eine , Erste, untere Klasse fiir
Schulanfinger bis zum Lesen, eine ,,Zweite“, obere Klasse fir Schu-
ler bis zum Schulabgang) mit Lehrerwohnung errichten. Dank der
Tatigkeit des Lehrers Bruns, der ab Januar 1773 Rochows piadagogische
Ideen im Unterricht praktisch umzusetzen und eigenaktiv zu gestalten
wusste, gelang es, diese Schule innerhalb eines Jahrzehnts zu einem
Uberregional, ja europaweit wahrgenommenen Reformprojekt als Mus-
terschule hin zu entwickeln (vgl. Tosch & Schmitt, 2024; Tosch, 2021,
2024b; Schmitt, 2007, 2024). 1785, 12 Jahre nach Er6ffnung der Schu-
le, gibt es dann bereits ihre Zuschreibung als ,wohl beste Landschule
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in der Welt, wo die Bauern wirklich aufgeklart werden® (Deutsche Zei-
tung fir die Jugend, 1785). Dieses Zitat ziert als Schriftzug weit oben
jenen Raum im heutigen Schulmuseum Reckahn, dem einzigen Schul-
museum im Land Brandenburg, in dem Bruns’ Lebenswerk vorge-
stellt und interpretiert wird (vgl. Tosch, 2019a, b; 2021, 2023). Bruns
erhielt den Titel eines Kantors und bekam 120 Taler konigliche Besol-
dung fiir sein Unterrichten an einer sogenannten ,Landgnadenschule®.
Rochow fiigte dem Einkommen seines Lehrers weitere 60 Taler hin-
zu. Mit einem Jahresgehalt von 180 Talern (!) wurde Unterrichten in
Reckahn frei von anderen Nebentitigkeiten und erzeugte einen maf3-
geblichen Impuls fiir die Professionalisierung der Landschullehrer. Das

,Leuchtturmprojekt” der Rochowschen Schule wird noch klarer, wenn
man den Vergleich mit den insgesamt 1.760 lutherischen Kiistern und
Schulmeistern zieht, die meist auf adeligen Dorfern tétig waren. Nach
einer Statistik in der ,,Churmark® erhielten von diesem Personenkreis
im Jahr 1774 163 (9,3%) kein Gehalt, 846 lediglich 5 bis 30 Taler (48%),
558 40-70 Taler (31,7%). 144 Lehrende erhielten 80-100 Taler (8,2%)
und lediglich 49 (2,8%) mehr als 100 Taler (vgl. Vermischte Nachrich-
ten, in: Landschulbibliothek, 1781, S. 119 ff.).

Unter den 1.457 Besuchen der Reckahner Schule mitinsgesamt1.176
Besucherinnen und Besuchern, die bis zum Tode von Rochow (1805)
die Schule hospitierten, war der Grofiteil der Besuche (knapp 1.000)
bis zum Tod des Lehrers Bruns (1794) erfolgt. Davon waren von immer-
hin 818 Besucherinnen und Besuchern die Berufsgruppen zu ermitteln:
die grofte Gruppe umfasste Theologen und Geistliche (22%), gefolgt
von Kandidaten und Studenten, die sich meist auf ein Lehramt vorbe-
reiteten (19%), Schiiler, Lehrlinge (13%), Lehrer, Erzieher (12%), eben-
so Regierungs- und Verwaltungs- und Justizbeamte (12%) und Militar-
angehorige (9%); die Gruppe der Sonstigen umfasste 14% (vgl. Scholz,
2001, S. 195; vgl. detailliert Goldbeck, 2014).

Die philanthropisch orientierten Ansichten von Rochow und ihre
erfolgreiche padagogische Umsetzung durch seinen Lehrer Bruns fithr-
ten dazu, dass die Reckahner Schule schon wenige Jahre nach ihrer
Grundung den zeitgendssischen Ruf einer ,Musterschule® innehatte.
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Dies blieb auch am 50 km entfernt gelegenen Potsdamer Militdrwaisen-
haus nicht unbeobachtet. Diese Einrichtung hatte Friedrich Wilhelm
I. (1688-1740) bereits 1724 nach dem Vorbild der pietistisch geprag-
ten Franckeschen Stiftungen in Halle zur Unterbringung, Bildung und
Erziehung von Kindern verstorbener oder verarmter Soldaten gegriin-
det. An diesem spezifischen, im Kontext von Militdrangehdrigen ste-
henden Waisenhaus wurden spétestens im letzten Drittel des 18. Jahr-
hunderts Forderungen nach Reformierung auch des Schulbetriebes
laut. Insbesondere in den Jahren unter der Regentschaft Friedrichs II.
(1712-1786) war das Waisenhaus seit 1740 mehr ,zur Zucht- und
Arbeitsanstalt [degeneriert], aus der Potsdamer Manufakturen kos-
tenglnstige Arbeitskrifte bezogen® (Schreiter, 2001, S. 207; vgl. Stif-
tung Grofles Waisenhaus zu Potsdam —R. Schreiter, 2024). Daher such-
ten die reformorientierten Kréfte am Potsdamer Waisenhaus auch in
Reckahn neue Inspirationen fir ihre padagogische Arbeit. Vor allem
sollten mehr bildende Anregungen fir ihre Zéglinge statt 6konomi-
sche Verwertungsstrategien in den Mittelpunkt riicken.

Im Detail lisst sich nachweisen, dass in wenigen Jahren von 1776 bis
1780 die gesamte Waisenhausadministration die Reckahner Musterschule
besuchthatte, mit dem Ziel, produktive Gespriache und unterrichtliche
Hospitationen bei den Reckahner Akteuren zu fithren, v.a. Impulse
aufzunehmen, die eine wirksame Verbesserung der Schulverhiltnisse
am Potsdamer Waisenhaus versprachen. Die zentralen Besucher seien
hier genannt (alle Angaben detailliert vgl. Schreiter, 2001): Kriegsrat
Christian Wilhelm Deutsch (1743 —nach 1824), der seit 1772 die Funk-
tion der Rechnungsfithrung als ,drittes Mitglied der Waisenhausad-
ministration zu Potsdam“ (Geschichte des Kéniglichen Potsdamschen
Militdrwaisenhauses, 1824, S. 472) wahrnahm und dreimal in Reckahn
weilte (1776,1779,1780); Etatminister Levin Rudolf von der Schulenburg
(1727-1788) als Direktor des GrofSen Militdrwaisenhauses zu Potsdam
(1776) sowie der Potsdamer Kommandant, Generalmajor Friedrich
Wilhelm von Rohdich (1719-1796) als Mitaufseher der Waisenhaus-Ad-
ministration (1779). V.a. Deutsch stand von 1772 bis 1782 fir ein Jahr-
zehnt fur sichtbare Verdnderungen am Waisenhaus; er ,muf} als der
eigentliche Wegbereiter eines im philanthropischen Geiste reformierten
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Erziehungswesens am Waisenhaus angesehen werden“ (Schreiter,
2001, S. 208) und stand u.a. mit bekannten Padagogen wie Bernhard
Basedow, Johann Ignaz von Felbiger (1724-1788) und Joachim Hein-
rich Campe (1746-1818) in Kontakt (vgl. ebd., S. 207f.). Nach seinem
ersten Besuch in Reckahn am 6. Juni 1776 begann er mit der Reformie-
rung auch der Waisenhausschule und legte 1779 einen ,vollstandigen
Plan zur Verbesserung des Erziehungs- und Bildungswesens im Wai-
senhaus“ (ebd.) vor, der auch institutionell mit der Griindung einer

»Schulkommission® abgesichert wurde. Diese Kommission war das zent-
rale Reformgremium zur Verbesserung des Unterrichts der Waisenhaus-
zdglinge (vgl. Tosch, 2024a).

Kurzum, all diese Besuche der Potsdamer Waisenhaushaus-Ver-
waltung in Reckahn trugen dazu bei, dass die genannte Schulkommis-
sion im Jahre 1779 eine ,Instruction fir die Lehrer des Pozdamschen
Waisenhauses® vorlegte, die vom ,,Atem“ der Rochowschen Padagogik
durchdrungen war. Hier wurden die anzustellenden Lehrer u.a. darauf
verpflichtet, neben den ndtigen Fihigkeiten zum Unterrichten selbst

,durch sein Beispiel eben so sehr” (Instruction, 1779, S. 2) zu wirken;
also modern argumentiert, als Lehrerpersonlichkeit die Einheit von Bil-
dung und Erziehung zu repriasentieren. Zu den Merkmalen z3hlte fer-
ner, dass der Lernfortschritt der Waisenkinder im Unterricht je nach
den erlangten Kenntnissen und Fihigkeiten in Stufen angelegt war.

Deutlich wird, dass die Reorganisation der Waisenhausschule maf3-
geblich auf der Basis der persénlichen Beobachtungen der fithrenden
Vertreter der Verwaltung des Potsdamer Militarwaisenhauses in der
jungen Reckahner Schule fufite. Diese erste Besucherwelle beforderte
ganz offensichtlich die Einsicht, dass es nicht nur ,lohnt“, den Unter-
richt der Rochowschen Schule zu hospitieren, sondern dass der Erfolg
der unterrichtlichen und erzieherischen Bemihungen im Waisenhaus
nur mit gut ausgebildetem Personal — wie mit Bruns — zu erreichen
war. Deshalb regte die genannte Schulkommission in multiplikativer
Absicht an, eine zweite Besucherwelle, und zwar nun allesamt Vertreter
des Lehrkirpers, vom Potsdamer Waisenhaus nach Reckahn zu entsen-
den. Anders gesagt; jetzt wurden vorrangig Schulpraktiker, also Leh-
rer, Erzieher, Auszubildende und Kandidaten des Lehramts bzw. der
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Theologie nach Reckahn geschickt, die ,,vor Ort“ ihre eigenen Erfah-
rungen machen sollten, denn sie waren die Hauptakteure auch fir
die unterrichtlichen Verdnderungen an der Waisenhausschule. Dazu
gehorte z. B. auch, dass Kantor Christoph Lindemann, der zuvor an der
Schule in Gottin —also an einer der drei Schulen innerhalb der Rochow-
schen Gutsherrschaft unterrichtet hatte (vgl. Beckmann & Schreinert,
2015, S. 128-131), nun ebenso zur Hospitation nach Reckahn entsandt
wurde. Folgende Lehrer und Kandidaten waren nachweislich an der
Rochowschen Schule:

Datum Besucher der Reckahner Musterschule

17. 07. — 13. 08.1780 Herr Lammert, Schullehrer bei dem Pfuhlschen
Regiment (Nr. 46) in Berlin; wirkte spéater bis
zu seinem Tode am GroBen Militdr-Waisenhaus

21. 09. 1780 Herr Kandidat Herzberg, Lehrer am Waisenhaus

23. 09. 1780 Herr Kandidat Gruft, Lehrer am Waisenhaus
und dessen Bruder

04. 03 — 26. 09.1780 Herr Kandidat Karl Friedrich Riemann,
Lehrer am Waisenhaus

27.10. 1780 Herr Kandidat Schmidt, Lehrer am Waisenhaus
27. 08. 1781 Herr Kantor Christoph Lindemann

15. 09. 1788 Herr Kandidat Winkler, Lehrer am Waisenhaus
20./21. 08. 1788 Herr Kandidat Dreger, Lehrer am Waisenhaus
13.-22.10. 1791 Herr Prediger Riemann aus Neu-Kiistrinchen
25. 08. 1797 Herr Prediger Riemann aus Neu-Kiistrinchen
22. 07.1799 Herr Lindemann, Lehrer am Waisenhaus

(Quelle: Schreiter, 2001, S. 208)

Hospitant Carl Friedrich Riemann und sein ,Versuch einer
Beschreibung der Rekanschen Schuleinrichtung (1781)

In der tabellarischen Ubersicht fillt auf, dass der Kandidat Karl [mehrheit-
liche Schreibweise Carl — F. T.] Friedrich Riemann, Lehrer am Wai-
senhaus, eine ungewo6hnlich lange Zeit — und zwar vom 04. Mirz bis
zum 26. September 1780 —in Reckahn weilte; also gewissermafien eine
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halbjéhrliche Langzeitbeobachtung des Unterrichts des Lehrers Bruns

im Auftrag der Schulkommission des Militirwaisenhauses realisiert

hat. Ferner fallen zwei spiatere Schulbesuche Riemanns in den Jahren

1791 und 1797 auf. All die damit verbundenen Beobachtungen und

Erfahrungen trugen wohl dazu bei, dass Riemann spiter sogar einen —
seine Biographie wiirdigenden — Eintrag in das Werk ,,Geschichte des

Koniglichen Militairwaisenhauses” fand, das anlisslich der Hundert-
jahrfeier des Potsdamer Waisenhauses (1724-1824) verfasst worden

war: Hierin heifdt es zur Person:

,Karl Friedrich Riemann war geboren 1756 zu Zillichau, wo sein
Vater Stadtrichter war. Schon in der Kindheit verlor er seine
Eltern, besuchte das Pddagogium seiner Vaterstadt, und studir-
te von 1775-79 in Frankfurt die Theologie. Nachdem er daselbst
seinen Kursus vollendet hatte, ward er Lehrer am Militarwaisen-
hause, und zeichnete sich durch sein feines Betragen und durch
seine padagogischen Talente gleich Anfangs so vortheilhaft
aus, dafl er das Zutrauen und den hauslichen Umgang des [0.g. —
F. T.] Kriegesrathes Deutsch gewann, auf dessen Veranlassung er,
wie frither erwéhnt, nach Rekahn geschickt wurde.“

(Geschichte des Kéniglichen Potsdamschen Militarwaisenhauses, 1824, S. 483f.)

Uber den halbjihrigen Aufenthalt, mehr aber tiber die Besuchsgriinde
sowie iiber das entstehende Buchprojekt wird ebenda weiter berich-
tet: Der Kandidat Riemann wurde nach Reckahn geschickt,

yum dort, unter Leitung des Domherrn v. Rochow, die von dem-
selben eingefiihrte Schulmethode kennen zu lernen, und sie
demnichstin die Schulen des Waisenhauses einzufihren.

[...] Er wandte seine Zeit sehr wohl an, erfreuete sich der Ach-
tung und des ndheren Umganges des Domherrn von Rochow,
und arbeitete schon damals sein, in der padagogischen Welt all-
gemein geschitztes und verbreitetes Buch aus: Versuch einer
Beschreibung der Rekahnschen Schuleinrichtung und Lehrart,
welches er dem Waisenhausdirektorium dedizirte. Durch diese
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ungemein fafiliche und praktische Darstellung ward Riemann
das Werkzeug der Verbreitung einer verbesserten Schulmethode
in dem ganzen nordlichen Deutschland, und dieses Buch erlang-
te eine solche Zelebritit, daf dasselbe im J.[ahr] 1809 in einer
vierten Ausgabe erscheinen konnte.“ (Ebd., S. 483)

Ehe die Analyse des Buchprojekts von Riemann in den Betrachtungs-
fokus rtckt, soll kurz sein weiterer Lebensweg skizziert werden.
In der schon zitierten Quelle heifit es weiter:

»Als er zurtickgekehrt war, arbeitete er mit grofier Gewissen-
haftigkeit und Geschicklichkeit als Lehrer des Waisenhauses

bis zum Jahre 1786, wo er zum reformirten Prediger nach Neu-
ktstrinchen im Oberbruche berufen wurde. Mit der gewohn-
ten Treue und Thitigkeit fihrte er hier [fast—F. T.] 28 Jahre lang
sein Amt in Segen. Allein er erfreuete sich nicht einer, seiner
Geistes-

thatigkeit angemessenen korperlichen Gesundheit und Stérke,
wodurch er sich jedoch im unermidlichen Fortarbeiten in dem
ihm liebgewordenen Elementar: Schulfach in keinem

Wege abhalten lief. Die geistliche und Schuldeputation der
Konigl. Kurmarkischen Regierung in Potsdam trug ihm ums Jahr
1810-11 auf, die Schullehrer seiner Umgebung zu einer soge-
nannten Konferenzgesellschaft zu vereinigen, um ihnen die
nothige Nachhtilfe zur Fortbildung in ihrem Amte zu geben.
Wie er sich zu diesem miihevollen Geschifte vorbereitet, wie

er demselben gentiget, und wie er mit den Fortschritten der
Padagogik im Laufe der Zeit fortwihrend gleichen Schritt gehal-
ten habe, das beweiset seine, um diese Zeit herausgekommene
Schrift: Historische Nachrichten von einer, unter den Schulleh-
rern des Niederoderbruches errichteten Konferenzgesellschaft,
und von den darin im ersten Lehrkursus, nach vereinigten
Rochowschen und Pestalozzischen Grundsétzen angestellten
Verhandlungen 1812.“
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(Ebd., S. 484f.; vgl. Riemann, 1812)

Riemanns Leben war durch Frommigkeit und Gemeinniitzigkeit gepréagt
und endete im Alter von 56 Jahren am 6. Juni 1812 (vgl. ebd., S. 485).

Pidagogischen Beobachtungen und Analysen in Riemanns
yBeschreibung der Reckanschen Schuleinrichtung 1781 —
sowie der Auflagen 1792,1798 und 1809
Da die Riemannsche Schrift fiir die Rezeption der Rochowschen Pad-
agogik nicht nur am Potsdamer Waisenhaus, sondern insgesamt von
zentraler Bedeutungist, wird hier nach der Systematik der dargelegten
Beobachtungen gefragt (vgl. Riemann, 1781, S. XIX bis XXI [Einleitung]).
Nattrlich hatte Rochow fiir diesen Langzeitaufenthalt die Geneh-
migung erteilt und dem Kandidaten Riemann fiir die entstehende Ver-
offentlichung sogar ein Vorwort zugesagt. Daher trigt diese Schrift den
Zusatz: ,Mit einer Vorrede von Sr. Hochwiirden dem Herrn Domherrn
Friedrich Eberhard von Rochow, Erbherrn auf Reckan“. Und zweifels-
ohne nimmt der junge Autor die o.g. Wirdigung seines Auftraggebers
vor, wenn ,,Einem Hohen Directorio des Kénigl. Grossen Potsdamschen
Waisenhauses unterthénigst iibergeben von dem Verfasser” (Riemann,
1781, S. 111) gedankt wird.
Rochow schreibtin seiner Vorrede vom 5. September 1780, also noch
wihrend der Hospitationsphase von Riemann, dass dieser bezwecke,

»was Form [4dufiere Einrichtung und Erziehungsrahmung — F. T.]
als Materie [Inhalt und innere unterrichtliche Gestalt—F. T.]
betrift, genau zu beobachten und sich die Lehrart bekannt zu
machen, [er] glaubte seinem Auftrage nicht vollkommner und
gemeinnutziger gentigen zu konnen, als wenn er, so getreu als
moglich, die Geschichte dessen, was er in diesem Zeitraum gese-
hen, gehort und bemerkt hatte, mit seinen Anmerkungen beglei-
tet, dem Druck Gbergébe. Er ersuchte mich, diese seine Arbeit,
durch eine Vorrede gleichsam, was den historischen Theil betrift,
anzuerkennen und zu bestétigen.”
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(Rochow, Vorrede, in: Riemann, 1781, S. VIIf.)

Hier werden von Rochow zum einen die von Riemann benutzten Quel-
len bestitigt, und zum anderen wird zugleich das Besuchsprogramm
des Kandidaten Riemann konkretisiert. Riemanns Publikationsziel
bestand nicht allein darin, ,,zu beschreiben; wie und worinn Unter-
richtiberhaupt gegeben wird“, sondern dass es auch ,Augenmerk seyn
soll, von der ersten Grundlage an, bis zum selbstgesteckte[n] Ziel der
im allgemeinen erreichbaren Vollkommenheit den Lehrer und Schiler
durch alle Arten néthiger Kenntnisse in elementarischer Ordnung zu
begleiten (Riemann, 1781, S. XVII). Riemann legte also nicht nur zeit-
lich punktuelle Beobachtungen vor, sondern in seiner Schrift wird eine
ambitionierte, systematisch angelegte Auseinandersetzung erkenn-
bar, das Wachsen und Werden von Unterricht in der Trias von Stoff,
Methode, zugleich mit der Entwicklungsperspektive auf die Akteure,
also die Lehrer und Zoglinge, zu verorten. Das hatte analytisch zur Fol-
ge, so Riemann, einerseits

,vieles von einander zu trennen, was eigentlich zusammen-
genommen ein Ganzes ausmacht® (ebd.)[, und dass anderer-
seits — F. T.] ,zuweilen ein und eben dasselbe Stiick, mehrmals
unter eben dem Namen vorkommen sollte, nur dafd es immer die
hohere Stufe beschreibt und fiir ein hoheres Alter und Erkennt-
niflvermoégen des Kindes bestimmtist” (ebd., S. XVIII).

Riemann teilte in seiner Schrift das erste Hauptstiick — wie in der
Reckahner Schule die Unterrichtsorganisation selbst —in zwei Haupt-
klassen ein. Er legte jedoch eine Beschreibung des Unterrichts zu drei
Beobachtungszeitriumen vor, ldsst also eine systematisch-beschrei-
bende Analyse von Schule und Unterricht entstehen, die Prozesse und
Produkte des Unterrichts aus der Entwicklungsperspektive der Schul-
kinder begreift und zugleich die damit verbundenen Herausforderun-
gen der jeweiligen Lehrkraft einzufangen versucht. Dabei beschiftigte
Riemann die bis heute aktuelle Frage der Grenzziehung gemeinsamer
Unterrichtung; er schreibt: ,Nicht das Alter, sondern die Fahigkeit des
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Kindes, gibt den Uebergang zur héhern Classe” (ebd., S. XIX). Demge-
maf berichtet Riemann im ersten Hauptstiick

»[u]eber den ganzen Unterricht in elementarischer Ordnung
[..] nach folgenden besonders gezogenen Grenzen“ (ebd.)
[, und zwar — F. T.] ,,1) Unterricht fiir ganz kleine Kinder vom
Anfange der Schulzeit bis zum Lesen. 2) Von diesen Kenntni-
fen an bis zur Versetzung der Kinder in die zweyte Hauptclasse.
3) Von dem Eintritt in die zweyte Classe bis zur Entlassung aus
der Schule“ (ebd., S. XIXf.).

Riemann wollte sogar eine vierte Zasur setzen, stellte aber fest, dass
sich diese in der zweiten Hauptklasse ,,nicht so leicht ziehen 1af8t, wenn
man nicht blos idealisiren will“ (ebd., S. XVIII). Aber die Hauptzielrich-
tung selbst wird klar zusammengefasst: ,Der ganze Zweck alles den
Kindern zu ertheilenden Unterrichts ist: gute und verstindige Men-
schen und brauchbare Landleute zu bilden.“ (Ebd., S. XXII)

Im Folgenden werden Griinde systematisiert, die das spezifische
Profil der Riemannschen Schrift ausweisen. Der Erfolg schon der Erstauf-
lage 1781 beruht zumindest auf vier Tatsachen (vgl. Tosch, 2024a):

Erstens, es ist ein inhaltlich-methodischer Zugriff erkennbar, zen-
trale, mit der philanthropischen Aufklirungsbewegung verbundene
Erziehungsziele (modern gesprochen Kompetenzen) anzubahnen: Ver-
stindigwerden, Denkkraftschulung und hierauf Vernunftentwicklung,
das Gewinnen moralischer Einsichten und Urteilsfdhigkeit im Kontext
von Leselibungen und Gesprichen altersgestuft mit beiden Teilen des

,Kinderfreundes®“ (Rochow, 1776/2003; 1779/2006) als neue materia-
le Basis — v.a. in Abkehr vom Aufsagen unverstandener Bibelstellen.

Zweitens, die philanthropischen Ziellinien werden zugleich mit einer
Beschreibung von ausgewihlten curricularen Elementen wesentlicher
schulischer Felder unterlegt sowie mit Uberlegungen fiir den Leh-
rer kombiniert; also sachkundliche und moralische sowie religions-
kundlich (sogar iiberkonfessionell) angelegte Muster von Aufklarung
werden im konkreten Erfahrungsraum der Kinder als protokollierte
Unterrichtssequenzen des Lehrers Bruns lebensnah und anschaulich
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entfaltet. Hier wird der Band fur angehende oder aber bereits prak-
tisch titige Lehrer zu einer (vielfach ersten) Fundgrube mit didakti-
schem Anregungspotenzial.

Drittens, und das ist vielleicht die weitreichendste Perspektive, denn
mit der didaktischen Anregung verbunden ist das inhérente Potenzial
der Schrift, iberhaupt in Auseinandersetzung mit Merkmalen der Pro-
fession zu gelangen. Man konnte auch sagen, es wird weithin eine Art
Kompendium von Professionswissen préisentiert, also das, wasJ. F. Her-
bart (1776-1841) , Erziehender Unterricht“ (Herbart, 1806, zit. nach
Nemitz, 2012, S. 336) nennt, d.h., die Aufforderung, auch iiber Maf3-
verhiltnisse bei der Wissensvermittlung und Moralerziehung nach-
zudenken. Oder aber ist es die Ermutigung, dartber zu reflektieren,
was F.A.W. Diesterweg (1790-1866) ein halbes Jahrhundert spater als
seminaristischer Lehrerbildner seinen Lehramtskandidaten als Nach-
denken uber die ,subjektiv-objektive Methode®, also tiber das gleich-
zeitige Reflektieren von Subjekt (Schiiler) und Objekt (Stoff) im Lehr-
Lernprozess anzustiften — und damit den Lehrern ,,didaktische Kraft“
(vgl. Diesterweg, 1835/4. Aufl. 1850/1962, S. 177f.) zu verleihen — ver-
sucht. Genau dies erscheint in Riemanns Band unaufdringlich, wenig
belehrend, mehr beschreibend und diirfte einen Aufforderungscharak-
ter an die Lehramtskandidaten entfacht haben. Hier wird ein Hilfsmit-
tel fur den suchenden Lehrer vorgestellt, nicht die Antwort auf ein Pro-
blem direkt geliefert zu bekommen; sondern es wird mehr der Anstof}
in der Protokollierung der unterrichtlichen Praxis der Reckahner Schu-
le erkennbar, iber Unterricht in seiner Ganzheit nachzudenken, viel-
leicht zu motivieren, das eigene Unfertige weiter mit konkreten Unter-
richtsversuchen zu verbinden.

Viertens bietet Riemann in seiner Schrift eine Lektionsplanung auf
vier Druckseiten an (vgl. Riemann, 1781, S. 164-167). Er prisentiert —
fur viele Lehramtskandidaten vielleicht neuartig — einen Wegwei-
ser fur Stundenplanungsprozesse — nicht mit dem Ziel, eine Stunde
schlechthin zu ,iberstehen’, sondern eine Anleitung, wie man Stof-
fe in kleine Unterrichtseinheiten tber die Woche in zwei Hauptklas-
sen verteilt. Hier werden erste Merkmale auf dem Weg zum Unterrich-
ten als Profession sichtbar, nicht allein situative Momente zwischen
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Lehrer sowie Schilerinnen und Schiilern zu bewaltigen, sondern hier
wird mit Unterricht der moderne Gedanke verbunden, so etwas wie
planmaifiig gesetzte Erziehungs- und Bildungsziele aktiv zu verwirk-
lichen. Anders gesagt, Lektionspliane erzeugen neue Anfragehorizonte,
das allgemeinbildend Relevante zumindest bruchstiickhaft mitzuden-
ken, also das ansatzweise umzusetzen, was wir heute mit den bildne-
rischen und erzieherischen Dimensionen z. B. bei der Verwirklichung
der 9-W-Fragen der Didaktik (also mit der Operationalisierung von
Lehr- Lernprozessen: Wer soll was, mit wem, warum, wozu, wann, wo,
wie und womit lernen) zu identifizieren versuchen. Wichtig erscheint,
dass mit dem Nachdenken tber Lektionsplane auch ein Nachdenken
uiber Mafdverhiltnisse (hier als Zuwachs an Wissen und Kénnen tiber
stoffliche Anteile) grundgelegt wird. Stoffplanung heifit also, fortwah-
rend ein proportioniertes Angebot zu entwickeln, wodurch die Maxi-
me ,,Viel, hilft viel“ eine frithe Relationierung fiir den Erfolg unterricht-
licher Aneignungsprozesse erfihrt.

Das zweite und dritte Hauptstlick von Riemanns Schrift umfas-
sen prignante Abhandlungen , Uber die Schuldisziplin“ (vgl. ferner
Riemann: Von der Schuldisciplin zu Rekahn, in: Landschulbibliothek,
2.Bd,, 2. St., 1781, S. 124-137) sowie ,Uber einige daufern Schuleinrich-
tungen” (vgl. ferner Riemann: Kurze Beschreibung einiger dussern Schu-
leinrichtungen zu Rekahn, in: Ebd., S. 138-142). Hier finden sich pra-
zise Zuschreibungen zum philanthropisch gepragten Unterricht und
zum Schulhaus selbst. Auch wird im Umgang mit Heterogenitit eine
spezifische, hier ganz frithe Hinwendung zum Kind sichtbar, wenn
Riemann u.a. feststellt:

,»Kein Kind wird also wegen eines geringern Maafles von Féhig-
keiten als dumm und unwissend gescholten; denn, wenn es das
ist, so wird‘s dadurch nicht fahiger und kltger, vielmehr sucht
der Lehrer an selbiges seinen vorziiglichsten Fleifs zu wenden.”
(Riemann, 1781, S. 185f.)

An anderer Stelle heift es:
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»Ja, schon bey den ganz kleinen Kindern dussert sich diese Lust,
sie sprechen gern von der Schule, und ohne daf sie von ihren
Eltern besonders dazu angehalten werden durften, gehen sie mit
Freuden und ehe es noch Zeit ist, hinein.“ (Ebd., S. 174)

Von der ersten bis zur vierten Auflage (!) (vgl. Riemann, 1781, 1792,
1798, 1809) koénnte man fiir einen Zeitraum von knapp drei Jahrzehn-
ten das allmahlich wachsende padagogische Gebdude der Riemann-
schen Schrift nachzeichnen. Auch sind zumindest zwei Nachdrucke
der ersten Auflage der Riemannschen Schrift belegt: eine ohne Ver-
lagsangabe ,Wien 1788“ und eine mit Verlagsangabe ,,Briinn, gedrukt
und verlegt bei Johann Silvester Siedler 1790“ (Riemann, 1788, 1790).

In der ,Einleitung und Inhaltsangabe“ zur dritten Auflage (vgl. Rie-
mann, 1798, S. 3—6) weist Riemann insbesondere auf die Umarbeitun-
gen und Erweiterungen mit dem Ziel hin, dass in der Darstellung eine
yandere Ordnung gewahlt (ebd., S. 3) wurde, um die einzelnen Stiicke
,noch anschaulicher und deutlicher zu machen, als sie vorher schienen“
(ebd.). Riemann riickte nun noch starker v.a. die Lehrer als Adressaten
in den Fokus, fugte Erlduterungen hinzu, um ,so wohl eine leichtere
Uebersicht des Ganzen nach Zweck und Mitteln, als auch eine genau-
ere Kenntnif der besondern Unterrichtstheile und ihrer Methode, zur
bessern Nachahmung, zu verschaffen.“ (Ebd.)

Schlief’lich wird ein weiteres didaktisches Moment erkennbar,
wenn Riemann nun auch ,praktische Anweisungen und Beyspiele
hinzugefiigt” (ebd., S. 4) hat, denn er will mit dieser Auflage vorrangig
fur jene, ,die von dieser Lehrart Gebrauch machen wollen, nicht nur
den Wegim Allgemeinen bezeichnen®, sondern er — wohl mit Blick auf
den wirklichen Erkenntnistransfer in eine neue padagogische Praxis —
davon tberzeugtist, dass ,fiir viele blofRes Vorhalten und noch so deut-
liches Zergliedern des Musters allein nicht zur Nachahmung hilft,
wenn man nicht zugleich einigermaaflen zeigt, wie man kopiren soll*
(ebd.). Hier spricht ein lebenspraktisch und pidagogisch agierender
Theologe reformierter Konfession, der die Aneignungshiirden kennt,
wenn aus einem Buchwissen heraus ein neues Lehrerwissen sowie ein
dem gemifles Lehrer-Schiiler-Handeln praxiswirksam angestiftet und
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umgesetzt werden soll. Dabei wird bei Riemann das Formulieren von
Regeln ein zentrales Stilmittel, Lehr- Lernhandlungen erfolgreich in der
Schulpraxis zu verankern und hierauf zu gestalten. Hanno Schmitt
hatin diesem Zusammenhang bei Riemann auf die Rolle eines ganzen
Regelwerkes — sowohl mit Blick auf die Schule als auch mit Blick auf
ihre Akteure — hingewiesen:

,Darunter finden sich eine Hauptregel fiir den Lehrer, Regeln zur
Prifung der Schulfidhigkeit, Regeln fiir den Anfangsunterricht,
Regeln fir das katechisierende Unterrichtsgesprich, Regeln fur
den Umgang mit schwicheren Schiilern, Regeln fiir das Lehrer-
verhalten, Regeln fiir die Durchsetzung eines kontinuierlichen
Schulbesuch][s], Regeln zur Schuldisziplin und zur Rangordnung
unter den Schiilern, Regeln zur Unterrichtsarbeit mit dem Kin-
derfreund Teil I und Teil 11, Regeln fiir ein positives Verhiltnis
der Schiiler zur Schule, Regeln flir ausgewahlte Unterrichtssitu-
ationen, Regeln zur Strukturierung des Unterrichts, Regeln fir
das Buchstabenerlernen, methodische Regeln fiir das Auswen-
diglernen, Regeln fiir das Lernen des Hochdeutschen und der
Orthographie, Regeln fiir den Religionsunterricht, Regeln fir das
Rechnen, Regeln fiir das Schonschreiben, Regeln fiir Verstandes-
ibungen, Regeln, die tiber den Schulhorizont hinausgehen: etwa
Regeln zur Erhaltung der Gesundheit des Landmannes.*

(Schmitt, 2024, S. 54f.)

Insgesamt zeigt sich, dass Riemann von Auflage zu Auflage ein wach-
sendes padagogisches Gebaude in Auseinandersetzung mit Rochow
ver6ffentlicht und er dies — modern gesprochen — auch geschickt mit
dem Stilmittel des Labelns versieht. Riemann sptrt offensichtlich schon
beim Verfassen der 1. Auflage, dass er eine erfolgreiche — sich sowohl
im Dialog mit Rochow als auch autodidaktisch qualifizierende — Pra-
xis des Lehrers Bruns protokolliert und systematisiert. Er begreift, dass
damit seine Veroffentlichung tiber die Reckahner Schule zugleich ein
wachsender Resonanzraum fiir die Leser seines Adressatenkreises wird,
dasje eigene Unterrichten zu hinterfragen.
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Die folgende Abbildung listet die inhaltlichen Merkmale der Buchtitel
in den vier Auflagen der Riemannschen Schrift im Zeitraum 1791 bis
1809 auf und widerspiegelt den Veranderungsprozess sowohl mit Blick
auf den Anspruch und die Zielperspektive als auch auf den jeweiligen
Adressatenkreis des Buches.

Entwicklung des Titel-Labeling 1781 — 1792 — 1798 — 1809
Vier Auflagen der Schrift von Carl Friedrich Riemann

(Keine Titelzitation — Analyse des Anspruchs und der Adressaten
der Schrift)

(Hospitation Riemann: 04.03.-26.09.1780) (1. Aufl.)
1781: Versuch einer [lokalen] Beschreibung der Reckahner Schule

(Hospitation Riemann: 13.-22.101791) (2. Aufl.)
1792: Neue Beschreibung (1792) — Handbuch fiir Lehrer —
Reckahner Lehrart

(Hospitation Riemann: 25.08.1797) (3. Aufl.)
1798: Beschreibung der Reckahnschen Schule - Praktische
Anweisungen und Beispiele fur Lehrer — in niedern Blirger- als
auch Landschulen

(keine Hospitation) (4. Aufl.)
1809: Beschreibung der v. Rochowschen Lehrart in Volksschulen —
Vergleichung derselben mit der Pestalozzischen und mit anderen
Lehrarten

(Quelle: Eigene Zusammenstellung F. Tosch)

Dasin der Abbildung dargestellte Titel-Labeling soll im Folgenden etwas
genauer betrachtet werden:

An den vier Auflagen lisst sich eine gedankliche Linie zunichst vom
,Versuch einer — noch lokalen — Beschreibung (1781) — hin zu einer
»,Neuen Beschreibung® (1792) ausmachen (hierzu hatte Riemann zuvor
vom 13.-22. 10. 1791 erneut in Reckahn hospitiert), die in der zweiten
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Auflage nun bereits als spezifisch ,Reckahner Lehrart® vermarktet wird.
Die dritte Auflage (1798) (hierzu war Riemann wiederum zuvor am
25.08. 1797 als Hospitant in Reckahn) spiegelte nun im Titel den erreich-
ten neuen Stand: Zunachst wird die Schrift wieder als ,,Beschreibung der
Reckahner Schule fr Lehrer charakterisiert, aber nun ausdricklich als

»praktische Anweisungen fiir Lehrer” auch an einen erweiterten schu-
lischen Adressatenkreis gerichtet, wenn institutionell sowohl die ,nie-
dern Biirger- als auch Landschulen® (1798) im Titel direkt ansprochen
werden. SchlieRlich ist das von Auflage zu Auflage von Riemann wei-
ter qualifizierte und umfangreicher werdende Material ein Jahrzehnt
spater, vier Jahre nach Rochows Tod (1805), geeignet, nun als vierte
Auflage 1809 grundsitzlicher vermarktet zu werden. Denn jetzt han-
delt es sich wieder um eine ,,Neue Beschreibung“ der Reckahner Schu-
leinrichtung, die aber zu diesem Zeitpunkt — wohl in riickblickender
Wiirdigung der Lebensleistung von Rochow — mit einem weitaus stér-
keren piddagogischen Anspruch nun auch personalisiert als ,,Rochow-
sche Lehrart fiir Volksschulen charakterisiert wird. Erst diese Publi-
kationsbasis — ganz im Sinne einer Pidagogik fiir Volksschulen — schafft
zugleich die weiterreichende Basis fir eine nun auch erstmals verglei-
chende Perspektive, wenn im Titel die ,,Beschreibung der v. Rochow-
schen Lehrart in Volksschulen, nebst Vergleichung derselben mit der
Pestalozzischen und mit andern Lehrarten® ins Zentrum gertickt wird.
Spatestens jetzt ist es nicht mehr die Beschreibung einer lokalen Mus-
terschule und ihrer Reckahner Lehrart, sondern es ist eine grundsitz-
licher gefasste Pidagogik mit dem erkennbaren Anspruch des Aufris-
ses einer Lehrart, die ganz klar Rochow zugeschrieben wird und nun
selbstbewusst in eine zeitgendssische Auseinandersetzung mit der
Pestalozzischen Lehrart gebracht und verortet wird."

1 Der hier anzuschlieflende kriteriale Vergleich von Auflage zu Auflage bleibt aus
Umfangsgriinden einer weiteren Publikation vorbehalten.
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Zum Einfluss von Riemanns Schrift auf die padagogische

Arbeit am Potsdamer Waisenhaus und auf die Rezeption der
Rochowschen Pidagogik

Abschlieflend sollen drei zeithistorische Belege angefihrt werden, die
den Rezeptionsprozess in seinen Folgerungen im Umfeld der Rochow-
schen Schule im kleinen Ort Reckahn 1792 selbst, dann am Potsdamer
Militarwaisenhaus 1824 und schliefSlich mit Blick auf die Rochowsche
Piddagogik 1858 insgesamt zum Abbild bringen:

Erstens, Riemann selbst ist es, der in der zweiten Auflage 1792 —
also elf Jahre nach der Erstauflage seiner Schrift — Verdnderungen der
Sozialisation an der Rochowschen Schule — noch unter Lehrer Bruns —
ausmacht: In seiner ,,Neuen Beschreibung der Reckanschen Schule“
(1792) hilt er fest:

,Man bemerkt nun schon seit geraumer Zeit von Jahr zu Jahr
einen grofleren Zuwachs von gestiftetem Nutzen und sieht mit
belohnender Freude auf die bisherige Laufbahn zuriick, [...]. Man
wird eine allgemeinere Richtung der Gemditer auf alles Gute und
mehrere Willigkeit dazu gewahr. Man spiirt, daf} ein Geist stil-
ler Ordnung, hiuslicher Ruhe und Sittsamkeit immer herrschen-
der wird und den sonst haufiger bemerkten Hang zu Ausschwei-
fungen und Unméifigkeiten immer mehr verdringt. Sittsamere
Tugend und Bescheidenheit zeichnet die jungen Leute beiderlei
Geschlechts mehr als sonst aus.”

(Riemann, 1792, S. 143)

Zweitens, werden (noch) dreiJahrzehnte nach dieser Reckahner Stand-
ortcharakteristik Einflisse der Rochowschen Padagogik auch im Gro-
fRen Waisenhaus zu Potsdam sichtbar. Bemerkenswert erscheint, dass
in der vermutlich von Joachim August Christian Zarnack (1777-1827)
zum 100. Jahrestag vorgelegten o.g. ,,Geschichte des Koniglichen Pots-
damschen Militirwaisenhauses“ (1824) allein im Register immerhin
die Stichworte ,Reckahn® (S. 264, 483), ,,Reckahnsche Schuleinrich-
tung” (S. 483), ,,v. Rochow" (S. 264,265, 474, 483) sowie ,Rochowsche
Methode“ (S. 265, 485) genannt werden. Hier erfolgt eine intensive
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Auseinandersetzung mit der Rochowschen Padagogik. Zarnack war —
ein Jahrzehnt nach Rochows Tod —von 1815 bis 1824 Erziehungsdirek-
tor im Waisenhaus und prigte ebenso die Piddagogik der Anstalt im
Geist Rochows. Nach der o.g. Reorganisationsphase mit den Reform-
entscheidungen der Schulkommission v.a. in den Jahren bis 1796 kam
es nach 1815 zu einer neuen Reformwelle am Potsdamer Waisenhaus.
Zarnack gelang es bereits kurz nach seinem Amtsantritt, nun auch im
Sinne Pestalozzis (vgl. Stiftung GrofSes Waisenhaus zu Potsdam, 2024,
S. 36-41), eine Liste von immerhin zwanzig Verinderungen im Leben
des Waisenhauses zu verankern (vgl. Spieker, 1830, S. 23-25). Neben
der Korpererziehung im Turnen kamen , gesunde Kost, Reinlichkeitin
der Kleidung, Licht und Luftin den Zimmern, Sialen und Schlafstétten
(ebd., S. 26) hinzu. Das erinnerte —im Aufleren — erneut an Rochow und
seine Halbtagsschule, wenngleich dies im Potsdamer Waisenhaus in
einer bedeutend gréfleren Dimension schrittweise mit ca. 700 Zoglin-
gen rund um die Uhr umzusetzen war. Aber vor allem im Bildungs- und
Erziehungsansatz des Waisenhauses hatte sich —im Inneren — etwas
grundlegend gedndert, wenn u.a. Handwerksschulen eingerichtet wur-
den. Aber —im Unterschied zur eingangs benannten Regentschaft Fried-
richs II. — stand nicht mehr eine 6konomische Ausbeutungsstrategie
der Z6glinge durch lokale Unternehmen im Mittelpunkt. Vielmehr kul-
minierte auch hier die Rochowsche Padagogik allein in dem Satz, der
zugleich als Paradigmenwechsel lesbar ist, wenn Zarnack riickblickend
einschitzte: ,Man sah mehr darauf, zur Beschiftigung das Bildende,
als das der Anstalt Gewinnbringende einzufiihren, und nahm mehr auf
den Zogling als auf die Anstalt Riicksicht.“ (Ebd., S. 27)

Drittens schliellich, soll ein Beleg tber die Rochowsche Pada-
gogik ca. 50 Jahre nach Rochows Wirken in der von Heinrich Heppe
(1820-1879) verfassten ,Geschichte des deutschen Volksschulwesens.
Erster Band“ (1858) herangezogen werden. Hier heiflt es: Rochow

»ist der Reformator und Vater des evangelischen Dorfschulwe-
sens in Deutschland, indem er auf seinem Sitze zu Reckan [heu-
te Reckahn — F. T.], sowie auf den benachbarten ebenfalls ihm
gehorenden Dérfern Gettin [heute Gottin — F. T.] und Krane
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[heute Krahne — F. T.] die ersten wolgeordneten Dorfschulen ein-
richtete, in denselben methodisch unterrichten lief und dadurch
eine fiir lange Zeit ganz einsam strahlende Leuchte fir das
gesammte evangelische Dorfschulwesen Deutschlands aufrich-
tete.”

(Heppe, 1858, S.123)

Nicht nur, dass hier die von Riemann 1809 bezeugte Rochowsche
Methode bzw. Lehrart erneut zum Abbild kam, sondern dass mit dem
Vokabular von ,wo[h]lgeordneten Dorfschulen® und mit der Zuschrei-
bung einer ,methodischen Unterrichtung® Heppe finf Jahrzehnte spa-
ter (1858) selbst eine wertschitzende bildungshistorische Einordnung
von Rochow vornimmt, wenn dieser in der ,Aufrichtung des evange-
lischen Dorfschulwesens in Deutschland® riickblickend die instituti-
onelle Briicke von der Dorfschule zur Volksschule benennt und er damit
das eigentliche Fundament einer ,,Geschichte des Volksschulwesens® —
als nun breit etablierten Bereich von Schule —identifizieren und umrei-
en kann. Fir Heppe

,,stellt sich daher Rochows Lehrmethode als ein wirklicher und
wesentlicher Fortschritt der Volksschulpadagogik dar” (ebd.,
S.185), [und war Reckahn — F. T.] ,,der Wiegensitz des befle-
ren Dorfschulwesens der neueren Zeit, und alle diejenigen, die
nach Reckan pilgerten, um die dortigen Schuleinrichtungen ken-
nen zu lernen, freuten sich in Rochow einen der Patriarchen der
deutschen Volksschule gesehn zu haben.“ (Ebd., S. 172)

Auch wenn Rochow mit der Zuweisung eines ,Patriarchen”i.S. eines
alttestamentarischen ,Stammvaters‘ der deutschen Volksschule hier
sicherlich eine Uberhéhung erfahrt, restimierte Heppe weiter:

,Ueberblicken wir die geschichtliche Entwicklung der Volksschu-
le wahrend des achtzehnten Jahrhunderts in methodologischer
Hinsicht, so ergiebt sich, da} dieselbe das Beste, was sie bis
dahin gewonnen hatte, dem edlen Rochow verdankte, und daf}
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grade durch ihn der Uebergang in die folgende (Pestalozzische)
Periode vorbereitet war.“ (Ebd., S. 184)

Zusammenfassend 1asst sich feststellen, dass drei Auflagen der Riemann-
schen Schrift (1781,1792,1798) — zu Lebzeiten von Rochow —maflgeblich
dazu beigetragen haben, die Rochowsche Lehrart nicht nur zu beschrei-
ben und zu systematisieren, sondern damit zugleich ein spezifischer
Resonanzraum der padagogischen Arbeit der Reckahner Musterschule
begriindet und immer wieder aufs Neue abgesichert wurde. Spitestens
in der 4. Auflage 1809 widerspiegelte sich nun wohl auch das bildungs-
geschichtliche Verdienst von Riemann, der mafdgeblich dazu beige-
tragen hatte —vier Jahre nach Rochows Tod —, nicht nur dessen Lehrart
in der Offentlichkeit zu halten. Vielmehr gelang es ihm in der letzten
Auflage seiner Schrift, darin sowohl das eigensténdig Bleibende der
Rochowschen Lehrart auszuweisen und zugleich mit Merkmalen der
Transformation, Akzentuierung und Weiterentwicklung in Richtung
Pestalozzischer Lehrart frithzeitig zu verbinden.
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