








104 Historia scholastica 1/2026 12 Andra Santiesteban &
Jaime del Rey Tapia

Figure 5. Model of the ship Ciudad de Cddiz in the MCE. Left: The stern with the ship’s
name and port of registry; the cleats can be seen on the rail and the propellers of

the engines below. Right above: A detail of the deck, with a passenger and a lifeboat.
Right below: A detail of the bow with the anchor and the ship’s name. All three
images show details of the quality of the model. Source: Photographs by the authors.

Our ship hasits own history, and itis worth remembering atleast a few
details’. It was a motorship (passenger liner), one hundred and fifteen
meters long, christened in 1929 as Infanta Cristina when it was laun-
ched in the Italian shipyards where it had been built. Its owners, the
Compafifa Transmediterrdnea, dedicated it to covering the Barcelo-
na-Canary Islands route with a stopover in Cddiz. With the arrival of
the Republic, like other ships of the shipping company, it changed its
name to Ciudad de Cddiz. During the Spanish Civil War, it took partin

7  This summary is based mainly on the Trasmeships website, which offers very de-
tailed information on the history of the historical ships of the Transmediterranea
Company. See the following link: https://www.trasmeships.es/los-buques/ciudad-
de-cddiz/, available in November 2024.
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the transport of material of military interest from Russian ports in the
Black Sea to Spain until August 1937, when it was sunk by an Italian
submarine while sailing through the Aegean Sea on its return from
what was to be its last voyage.

In terms of material details, the museum model is a model, in good
condition, of just over a meter in length in painted wood (solid hull
and different details) with plastic and metal complements and the
Republican flag and the name of the ship extensively reproduced (see
Figure 5). Although we do not have any original information so far,
this is undoubtedly the work of a good craftsman, with very success-
ful details, such as the lifeboats, deck rigging, ladders, cranes, position
lights, draught marks, etc., and others less so, such as the use of plastic
grilles on the gunwales or the incomplete completion of the hull (part
of the hull is missing and the keel is not included). Despite the mag-
nificent evocative effect of the whole, its characteristics are far from
the models usually present in maritime museums. All this leads us to
think that it was made by an amateur craftsman rather than a profes-
sional, in any case, with a lot of enthusiasm and good technical skills,
with the main objective of having a good souvenir.

Itis beyond our scope to go into detail here about the instruments
and equipment of the historical laboratories of applied sciences in the
museums, some of them real pieces (thermometers, etc.) and many oth-
ers, as we have mentioned, models (steam engines, etc.) of which we
limit ourselves to showing in Figures 6, 7 and 8 some of those exhib-
ited in the MCE as examples. On the other hand, we do thinkitis inter-
esting to mention one of the didactic models in the Barcelona Maritime
Museum used by nautical students to learn how to manoeuvre a ship.
In Figure 9, we can see an environmental image thatincludes a person
so that the big size of the model can be better appreciated. Finally, itis
worth mentioning the model of the ship Artabro (see Figure 10) that
we have located in the National Museum of Aeronautics and Astronaut-
ics in Madrid (Museo del Aire y del Espacio), a museum in which a good
number of real aircraft are exhibited.
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Figure 6. Educational model, dissected frog,

in the MCE. Figure in plaster and papier-
maché, inverted scale, approximate
dimensions: 40 x 66 cm. Part of a collection
of models by the French manufacturer,

Les Fils d’Emile Deyrolle (Paris), placed on
black painted wooden frames to hang

on the wall. Source: Photograph by the authors.

Figure 7. Geographical relief map in the MCE.

Painted plaster, horizontal scale: 1:1.100.000; dimensions 143 x 110 cm. Of unknown
maker, they were available in different sizes with wooden frames for hanging on the
wall. These relief maps were also available in larger sizes and made of cement to be
placed horizontally on the ground in schoolyards or public parks.

Source: Photograph by the authors.
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Figure 8. Didactic models for science education.

Left: Glass cylinder with Archimedes’ screw in a container with a metal structure
and glass walls, dimensions approximately 30 x 15 x 12 cm. It seems to be missing

a piece. Right: Simple steam engine, with a dissected cylinder and a crank handle to
convert an alternative movement into a circular one, dimensions approximately

40 x 20 x 20 cm. Source: Photographs by the authors.

Figure 9. Frigate Matard, in the Barcelona Maritime Museum.
Source: Photograph by the authors.
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This model has a symbolic value too and, in the same way as the one
in our museum, it evokes a singular initiative of the Second Repub-
lic, in this case not a university trip but a scientific expedition to the
Amazon River. Known as the Iglesias Expedition, after the name of
the person who was in charge of the project, in the end it was not car-
ried out due to political circumstances. The ship, builtin 1935 with spe-
cial features to facilitate navigation on the river, had a hangar for two
seaplanes. During the Spanish Civil War, it served as a hospital ship
and later, from 1949 to 1985, it served in the navy as a hydrographic
ship under the name of Juan de la Cosa.

Figure 10. Model of the ship Artabro in the Museo de Aerondutica y Astrondutica, Madrid.
Source: Photograph by the authors.

Conclusions

The voyage of the Ciudad de Cddiz represents an exemplary model of
pedagogical renewal deeply rooted in the ideals of cultural and social
progress promoted by the Second Spanish Republic. The project was not
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simply an educational cruise, but a metaphor for a Spain that sought
to sail towards a more modern future and in some ways a propagan-
disticinitiative for these political changes. Such initiatives reveal how
active pedagogy overcame the limitations of the traditional classroom,
fostering transformative and holistic learning. Methodologies based
on interaction with the environment, such as those advocated by the
ILE, underline the importance of teaching that prioritises observation
and reflection as the pillars of critical thinking. These renovating cur-
rents emphasise the importance of the direct experience of university
students in their training. At the same time, the cruise highlights the
efforts made to reform both the academic structure and the physical
environment, the places of learning in higher education, thus consol-
idating a comprehensive change in the educational offer.

The experience on board the ship was also a visionary practice
in promoting interdisciplinarity and coexistence. Teachers and stu-
dents shared spaces that broke conventional hierarchies, highlight-
ing the relevance of dialogue and the collaborative construction of
knowledge. This participatory approach enriches learning and marks
amilestone in Spanish educational history by redefining pedagogical
relationships. From a critical perspective, the legacy of the university
cruise highlighted the tensions between educational advances and the
socio-political challenges of its time. Although the pedagogical model
was conceived as a tool to democratise knowledge and foster critical
thinking aligned with republican values, its impact was truncated by
the conflicts that led to the collapse of the Second Republic. The Civil
War and the subsequent dictatorship relegated these initiatives to the
background, which shows how changes succumb to political upheavals.

The use of museographic objects, such as the model of the Ciudad
de Cddiz, reinforces the link between history and education, highlight-
ing the role of museums as guardians of school memory. Beyond their
aesthetic value, these material representations make it possible to
establish emotional and intellectual connections with the past, favour-
ing a deeper and more meaningful understanding of the pedagogical
ideals and realities of other eras. Works such as the present one help
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to contextualise and complete the stories about the objects kept in
museums.

In conclusion, the voyage of the Ciudad de Cddiz, a singular initiat-
ive ata historic moment of great significance, symbolises an ambitious
and pioneering pedagogical model, the spirit of which still resonates
in current efforts to innovate in education. Through the promotion of
mobility, interdisciplinarity and experiential learning, this cruise reflec-
ted a generation’s commitment to pedagogical renewal. Although its
achievements were largely overshadowed by historical events, its leg-
acy persists at MCE Madrid as a reminder that teaching, when inclus-
ive and transformative, has the power to change both individuals and
societies.
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Abstract The Grey Areas of the ,Volksge-
meinschaft — A Forced Descent into Inde-
terminacy

The grey areas of the “Volksgemeinschaft”
are those moments of ambiguous attribution
thatregularly resulted during the National So-
cialist dictatorship from the contradictions
between a totalitarian will to rule on the one
hand and a racist-selective ideology on the
other. In the article, the ‘walk’ is distinguished
from the ride and is understood as a meta-
phor for the path of those concerned into the

corresponding areas constructed by population policy. In these, they were simultan-
eously subjected to calls for inclusion® and threats of exclusion. Using the educational
history of the Hitler Youth, some of these grey areas are exemplified and their con-
texts of origin, their development and their biographical significance for the young

people growing up in them.

Keywords National Socialism, Hitler Youth, Special-bans, In- and Exclusion

Einleitende Differenzierung: Fahrt und Gang
Fahrten als Inszenierung von Gemeinschaftserlebnissen kénnen seit
dem ausgehenden 19. Jahrhundert als zunehmend charakteristischer

1 Erweiterte Verschriftlichung des Vortrags, den der Autor am 20.6.2024 auf der Co-
menius-Tagung in Prag gehalten hat.

2 Im Folgenden werden die Begriffe der In- und Exklusion in der Weise verwendet,
wie dies in den historischen Analysen zur NS-Zeit iberwiegend geschieht: Ver-
einnahmung bzw. freiwillige Selbsteingliederung der Subjekte (Inklusion); Aus-
grenzung und Ausschluss (Exklusion). Zu Passungsproblemen dieser Auslegung
mit der Konzeption Luhmanns von In- und Exklusion vgl. Benecke 2023b, S. 66 {f.
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Bestandteil organisierten Jugendlebens in Deutschland angesehen
werden (Dimbath; Ernst-Heidenreich, 2022, S. 7). Weniger als konkret
zu datierender Ursprung, aber doch als Initialzindung ihrer weiteren
Ausbreitung konnen die Unternehmungen der btrgerlichen Jugendbe-
wegung gelten. In deren Folge integrierten auch die judische Jugend-
bewegung, die Pfandfinder als deutsche Adaption der britischen ,,Boy-
Scout“-Bewegung sowie mit Beginn des 20. Jahrhunderts die Verbande
der Jugendpflege Fahrten in ihre Praxen (Ernst-Heidenreich; Homburg,
2022, S. 20).° Die Fahrt kann in diesem umfassenden Kontext — einge-
denk der Heterogenitit ihrer Inszenierungsformen, mit ihr verkntpf-
ter Erwartungshaltungen und subjektiver Wahrnehmungen sowie des
jeweiligen Verhiltnisses von Selbst- und Fremdbestimmung — allge-
mein definiert werden, als ,, Akt der Kollektiv-Isolation mit dem Ziel
der Gemeinschaftsbildung“ (Krabbe, 2010, S. 9). Letztere sollte auf den
Fahrten eine emotionale Basis durch das anhaltende Gemeinschafts-
erlebnis sowie durch wihrend diesen vollzogener gemeinschaftlicher
Erlebnisformen erhalten (bspw. gemeinsames Wandern, Marschieren,
Singen etc., oftin Gruppenidentitit-stiftenden Bekleidungsformen bis
hin zur Uniformierung). Die Fahrten konnten dabei programmatisch
bis ideologisch aufgeladen und die konkrete soziale Gruppe der Fah-
renden als exemplarische Stellvertretung einer gréfieren Gemeinschaft
interpretiert werden, deren Angehérige vermeintlich durch Uberzeu-
gungen, Milieu- oder nationale Zugehorigkeit miteinander verbunden
seien. Das nationalistische Kriterium wurde hierbei haufiger chau-
vinistisch, mitunter auch rassistisch, dann vor allem antisemitisch,
als Zugehorigkeit zur ,Volksgemeinschaft” bestimmt (Dudek, 2014).
Insgesamt kann bei aller notwendigen Differenzierung der Anspri-
che und Praxen von Jugendarbeit in den unterschiedlichen bildungs-
historischen Beztigen letztlich Protektion — der ,Jugend* wie auch der
jeweils protegierten Verhiltnisse — als verbindendes Kerncharakte-
ristikum der Zielsetzungen von Jugendpolitik und Jugendrecht sowie

3 Vgl zur Bildungsgeschichte organisierten Jugendlebens die Skizze bei Benecke,
2023a sowie die ausfiihrlichen Darstellungen bei Benecke, 2020.
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entsprechender padagogischer Jugendarbeit auf Seiten ihrer erwach-
senen Arrangeure angesehen werden (SachRe, 2018, S. 313-314). Dies

galt —und gilt mitunter noch immer — auch fiir die Erwartungshaltun-
gen, welche von jugendpédagogischer Seite mit der Durchfithrung von

Fahrten verbunden wurden. Das nationalsozialistische Regime richte-
te seine Jugendpadagogik in besonderem Mafie an einem Primat des

Politischen aus und verband deren Vollziige mit einer umfassenden

Kontrollintention gegeniiber den Heranwachsenden. Mit dieser Ziel-
setzung Ubernahm die Hitler-Jugend (HJ) mit Fahrt- und Lagerleben

oder auch Aufmaérschen bereits vor 1933 gezielt solche Stilelemente der
biirgerlichen Jugendbewegung, die sich fiir eine emotionale Vereinnah-
mung und gleichzeitige Verhaltenskontrolle instrumentalisieren lie-
fen (Benecke, 2023b, S. 32—44). Nach der Machtiibernahme wurden

Fahrten im Rahmen des HJ-Alltags konsequent mit dieser Ausrichtung

inszeniert. In der NS-typischen Kombination von symbolischen Auf-
wertungsangeboten und Deklassierungsdrohungen beschrieb Schi-
rach bereits 1934 die Fahrten der HJ:

,Das Jungvolk erkliart dem Mutterséhnchen den Krieg.
Jungvolkerziehung ist Erziehung zur Selbstandigkeit.
[-..] Kinder verreisen nur in Begleitung Erwachsener.
Pimpfe gehen mit ihrem Fihrer auf Fahrt.”

(Schirach, 1934, S. 87; zit. n. Benecke, 2023c, S. 157)

Dieser Zuschnitt wurde auch von NS-Funktioniren aufgegriffen, um
vereinnahmende Fahrten symbolisch aufzuladen und propagandistisch
zu vermarkten, ihre herrschaftspolitische Instrumentalisierung aber
zu verschleiern. So hiefd es bspw. in einem Gebietsbefehl iiber Grof-
fahrt und Lager an die Gefolgschafts- und Fihnleinfithrer des Gebie-
tes Sachsen am 1. Mai 1934, der auch ein entsprechendes Elternan-
schreiben enthielt:

,Grundsatz muf} sein, daf nicht nur Teile der Mannschaft, etwa
die Schiilerschaft, sondern alle Kameraden geschlossen ihre
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Freizeit bei der HJ verbringen. [...] Unser Leben gehort

der nationalsozialistischen Gemeinschaft, der Hitler-Jugend.
[...] Dann missen wir aber vor allen Dingen Eines in uns tragen:
,Das Erlebnis unserer Front.‘[...] An die Eltern aller Kamera-

den! Eure Jungen wollen auf Grof¢fahrt gehen. — Grof3fahrt, das
schonste Erlebnis eines jeden echten Jungen.”

(Barch NS26/360; zit. n. Benecke, 2023c, S. 138-141)

Dieser Aufruf zeigt exemplarisch die Charakteristika der NS-Padago-
gik in Bezug auf die Fahrt als deren Erziehungsmittel auf:

a) Die bereits erwihnte inklusionsférdernde Kombination aus sym-
bolischer Aufwertung und der Androhung einer entwertenden Exklu-
sion in Abhingigkeit der jeweils attestierten Eingliederungswilligkeit
(,,echte Jungen®).

b) Der ausgeprigte Erfassungswille als Element eines totalitiren
Herrschaftsanspruches auch in der NS-Pddagogik (,,alle Kameraden
geschlossen®).

¢) Die instrumentalisierende Nutzung asthetischer Erziehung als For-
men einer emotional verfithrenden Inklusionsaufforderung und -f6r-
derung, welche die rigiden Kontrollanspriiche und entsprechenden
Befehlshierarchien in der HJ synergetisch erganzen sollte (,das schons-
te Erlebnis eines jeden echten Jungen®).

d) Die stets intendierte sowie zunehmende praktizierte Orientierung
aller Maflnahmen der NS-Padagogik und insbesondere der H] am Pri-
mat des Politischen, was im Kontext der NS-Herrschaft Kriegsvorbe-
reitung und -dienste bedeutete (Buddrus, 2003) und in diesem Sinne
bereits frih mit militaristischer Konnotation propagandistisch legiti-
miert wurde (,,Das Erlebnis unserer Front®).

Wihrend der NS-Herrschaft wurden die Fahrten der HJ fur beide
Geschlechter in Form von Grof3fahrten und mehrtégigen oder -wochi-
gen Zeltlagern dann zusehends zur stindigen Aktivierung und Mobili-
sierung sowie Kontrolle der Heranwachsenden genutzt und daher tiber-
wiegend in Lagerform initiiert. Vor Ort praktizierte man ideologische
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Indoktrination und emotionale Erfassung gezielt fernab anderer Erzie-
hungseinfliisse und inszenierte zahlreiche vormilitarische Ausbildungs-
praxen, die mental und physisch auf einen vorgesehenen Kriegseinsatz
vorbereiten sollten. Diese Praxis fand ihren quantitativen Hohepunkt
in der Erweiterten Kinderlandverschickung (EKLV) wihrend des Krie-
ges, bei der die H] als betreuende Instanz der entsprechenden Jahrgin-
ge an zahlreichen Verschickungsorten zumindest partizipierte* und
diese instrumentellen Zwecke den Vorrang vor allen 6ffentlich prokla-
mierten sozialen Zielsetzungen erhielten (Buddrus, 2003,S. 883-902;
Benecke, 2023c, S. 90-91).° Das Lager bildete etwa ab 1937/38 und
gesteigert ab Kriegsbeginn somit ,,gewissemafien eine eigenstindi-
ge Lebensform, einen mehr oder minder autonomen Sozialisations-
bereich” (Buddrus, 2003, S. XXII). Es galt: ,Vor allem iiber die H] wur-
de das Dritte Reich fir seine jugendlichen Protagonisten zunehmend
zu einer Lagergesellschaft” (ebd., S. XXIII). Entsprechend dem totali-
taren Erfassungswillen des NS-Regimes erfuhr das Lager als padago-
gische Mafinahme nach 1933 auch quantitativ einen enormen Ausbau:

,Hatte es 1934 erst 450 HJ-Lager mit 100.000 Teilnehmern
gegeben, waren es 1935 bereits allein 1.789 HJ-Zeltlager
mit 479.930 Jugendlichen, 1936 immerhin schon 1.977 Lager
mit 561.764 HJ-Angehorigen und 1938 allein 1.800 Sommerlager
mit 400.000 Teilnehmern; hinzu kamen ab 1935
ca. 1,5 Millionen Jugendliche, die mindestens zwei Tage ihres
Urlaubs in einem HJ-Lager oder auf einer HJ-Fahrt verbrachten.”
(Buddrus, 2003, S. 543)

4 Der grofite Teil der Erweiterten Kinderlandverschickung (EKLV) erfolgte nicht
durch die HJ, sondern durch die Nationalsozialistische Volkswohlfahrt (NSV) (vgl.
die Grafik in Fiiller, 2010, S. 32 sowie ausfthrlich ebd., S. 33-39).

5 In seiner Kriegsgeschichte der HJ hielt Artur Axmann als amtierender Reichsju-
gendfithrer beziiglich der EKLV mit grofer Zufriedenheit fest, dass die dort neu-
geschaffenen Optionen das Verhalten der verschickten Jugendlichen ,,zu beob-
achten und positiv auf sie einzuwirken® sich ,bedeutend erweitert” hitten und
zugleich der Kontrollabsicht ,entgegenstehende oder ablenkende Erziehungsein-
fliisse so gut wie ausgeschaltet” seien (BArch NS 26/358; Buddrus, 2003, S. 897).
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Infolge des totalitiren Erfassungsanspruches des Regimes, dessen Rea-
lisierung durch die neuen Herrschaftsverhiltnisse unterstiitzt wur-
de, gelang auch eine weitreichende Uberwindung vormaliger Mili-
eugrenzen:

,Die Sozialstruktur der Jugendlichen, die ihren Urlaub in einem
HJ-Lager verbrachten, wurde wie folgt angegeben: Schiler
34,7%, Handwerker 22,4%, Jungarbeiter 21,4%, kaufménnische
Berufe 8,2%, technische Berufe 6,3%, landwirtschaftliche Berufe
4,2%, Sonstige 2,8% (ebd.).

So, wie die Fahrt als Option einer ungestorten Einflussnahme auf die
Heranwachsenden als Mittel einer totalitiren Erziehung Verwendung
fand, so kann die ganze Konzeption der NS-Padagogik als Entwurf einer
stetigen und dauerhaften Realisierung pragender Beeinflussung ange-
sehen werden. Dies verdeutlicht exemplarisch ein Ausschnitt aus der
im erziehungswissenschaftlichen Kontext vielzitierten® Reichenber-
ger Rede Hitlers vom 2. Dezember 1938:

,Diese Jugend, die lernt ja nichts anderes als deutsch denken,
deutsch handeln. Und wenn nun dieser Knabe und dieses
Midchen mit ihren zehn Jahren in unsere Organisationen
hineinkommen und dort nun so oft zum ersten Mal Gberhaupt
eine frische Luft bekommen und fithlen, dann kommen sie vier
Jahre spater vom Jungvolk in die Hitlerjugend, und dort behalten
wir sie wieder vier Jahre. Und dann geben wir sie erst recht nicht
zurlick in die Hande unserer alten Klassen- und Standeserzeuger
[Gelachter], sondern dann nehmen wir sie sofort in die Partei
oder in die Arbeitsfront, in die SA oder in die SS, in das NSKK

6 Indie Zitate dieser Rede schleichen sich immer wieder Fehler ein. Der Auffilligs-
te ist sicher die Uberfithrung des ,Knaben® in den Plural, wihrend ,dieses Mid-
chen® verschwindet; die totalitdre Erziehung also nachtriglich verkiirzend zur
Sache allein der mannlichen Heranwachsenden stilisiert wird (Benecke, 2023c,
S.240-241).
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und so weiter. Und wenn sie dort zwei Jahre oder anderthalb
Jahre sind und noch nicht ganze Nationalsozialisten geworden
sein sollten [Gel4chter|, dann kommen sie in den Arbeitsdienst
und werden dort wieder sechs und sieben Monate geschliffen.
Alle mit einem Symbol, dem deutschen Spaten [anhaltender
Beifall, ,Heil“-Rufe].

Und was dann nach sechs oder sieben Monaten noch

an Klassenbewusstsein oder Standesdiinkel da oder da noch
vorhanden sein sollte, das tbernimmt dann die Wehrmacht
zur weiteren Behandlung [Beifall] auf zwei Jahre. Und wenn sie
dann nach zwei oder drei oder vier Jahren zurtickkehren, dann
nehmen wir sie, damit sie auf keinen Fall riickfillig werden,
sofort wieder in die SA, SS und so weiter — und sie werden
nicht mehr frei ihr ganzes Leben [Beifall, ,,Heil“-Rufe]. Und sie
sind glicklich dabei“ (Hitler, Rede in Reichenberg
[Sudentenland] vom 2. Dezember 1938; eigene Abschrift

nach einem Tondokument.

(DRA Archiv-Nr. 00 2590330; zit. n. Benecke, 2023c, S. 241)

Der vorliegende Beitrag versteht im Anschluss hieran die Konzeption
der NS-Piadagogik als Gang durch die intendiert prigenden und kon-
trollierenden Instanzen, die direkt (H]) und indirekt (Schule, Wehr-
macht) sowie verstérkt durch eine ubiquitire Propaganda an einer
standig formierenden Sozialisationsumwelt partizipierten. Mit dieser
Metapher des Gangs soll im Weiteren mit den Grauzonen der Erfas-
sung ein Bereich naher beleuchtet werden, der bislang mit wenigen
Ausnahmen ein bildungshistorisches Desiderat darstellt.

Der Rahmen: Die NS-Bevolkerungspolitik

Das Konzept der nationalsozialistischen Volksgemeinschaftsutopie
zielte auf die Formierung einer ideologisch homogenen, sozial ange-
passten, leistungsorientierten und hierarchisch gegliederten Gesell-
schaft (Peukert, 1982, S. 295). ,Erziehung‘ sollte in diesem Kontext
in einer funktionalen und stark erweiterten Begriffsfassung als Ins-
trument der sozialen Herrschaftssicherung einer Diktatur fungieren
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(Stellrecht, 1942), welche ,,die gesamte Gesellschaft als tiberdimensio-
nalen Erziehungsraum |[...] konstruieren“ (Tenorth, 2008, S. 267) woll-
te. In Konsequenz dieser Intention zog im Umkehrschluss ein abschla-
giger Attest beziiglich der individuellen , Erziehbarkeit“ und damit die
Zuschreibung einer nicht erfolgten oder nicht zu erwartenden sozia-
len Anpassungsleistung fiir die Betroffenen haufig eine Ausgrenzungs-
spirale nach sich, die bis in eine dauerhafte soziale Isolierung in einem
yJugendkonzentrationslager” fithren konnte (Tetzlaff, 1944, S. 34). Ziel-
setzung der in diesem Kontext proklamierten rassistischen Deutungs-
muster war es, in nationalistisch-identitatsstiftender Form zwischen
Zugehorigkeit und Fremdheit zu unterscheiden. Die positiv konno-
tierte Zugehorigkeit, so das propagandistische Zukunftsversprechen,
sollte dann die soziale Basis einer kommenden ,Volksgemeinschaft®
darstellen. Letztere wire mittels der NS-Bevolkerungspolitik herbei-
zuftihren — ein Argument, mit welchem wiederum auch deren gewalt-
same Agitationen legitimiert wurden. Abseits solch programmatischer
Konzepte war die deutsche Gesellschaft allerdings de facto auch wih-
rend der gesamten NS-Zeit weiter von nicht wenigen traditionellen und
neu hinzukommenden sozialen Ungleichheitsmustern durchzogen
(Bajohr; Wildt, 2009). Ein NS-spezifisches auslosendes Moment, um
welches es in diesem Beitrag gehen soll, konnten hierbei jene Wider-
spriche darstellen, wie sie sich regelméfig aus dem Zusammentreffen
der Anspriche der Ideologie einerseits und der Herrschaftssicherung
andererseits ergaben. Die Kombination beider Anspriiche — Rasseni-
deologie und Herrschaftssicherung, wobei erstere Ausgrenzungen vor-
nahm, wihrend letztere die fiir niitzlich befundenen Leistungen ver-
einnahmen wollte — fithrte also zur Konstituierung zwischen diesen
liegender bevolkerungspolitischer Kategorien.

Hiermit sind exemplarisch die entsprechenden Erfahrungspoten-
tiale derjenigen angesprochen, die laut NS-Rassenideologie eigentlich
a priori zu exkludieren gewesen wiren. Aber auch eine nominelle Zuord-
nung zur ,Volksgemeinschaft“ bedeutete keineswegs, dass damit eine
unabinderliche Entscheidung iiber den Status der betreffenden Per-
sonen gefallen wire. Vielmehr wurden in Konsequenz einer dynami-
schen Ordnung der Ungleichheit, welche die NS-Bevolkerungspolitik
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insgesamt prigte, im Verlauf der NS-Herrschaft und insbesondere
des Zweiten Weltkriegs immer weitere Bevolkerungskreise von Aus-
grenzungsprozessen erfasst (Sifs, 2003). Als entscheidendes Bemes-
sungskriterium jeder sozialen Positionierung innerhalb der ,Volks-
gemeinschaft” fungierte die jeweils zugeschriebene und bestindig
kontrollierte Auspriagung einer inneren (Gesinnung) und dufleren (phé-
notypische Eignung) Leistungsbereitschaftim Sinne der NS-Ideologie
und ihrer politisch Umsetzung.

Im HJ-Gesetz von 1936 wurden die dufleren Rahmenbedingun-
gen fur die angestrebte NS-konforme Formierung der Jugend abge-
steckt. Dort erhob man beziiglich der Inklusionserwartungen den for-
malen Anspruch:

,Die gesamte deutsche Jugend ist aufSer in Elternhaus und Schule
korperlich, geistig und sittlich im Sinne des Nationalsozialismus
zum Dienste am Volk und zur Volksgemeinschaft zu erziehen.”
(Reichsgesetzblatt [RGB.] 1936, Teil I, 993, § 2; zit. n. Benecke, 2023c, S. 217)

In dieser Formulierung des Gesetzestextes weist die Kombination zwei-
er ambivalenter Bezlige —,,Gesamtheit” als Verweis auf einen Anspruch
auf Vollinklusion sowie ,,deutsche Jugend“ als nationalistisches und ras-
sistisches Selektionskriterium — bereits auf potentielle Widerspriiche
auch innerhalb der organisationseigenen Erfassungsanspriche hin.

Nominell richtete sich das Inklusionsangebot der H]J fiir die Ange-
horigen ihrer Zielgruppe konsequent nach der Orientierungsmarke
eines Erreichens des Eintrittsalters von 10 Jahren. Ganz im Sinne der
Grundstruktur aller sozialen Lenkungsmafinahmen des NS-Regimes —
eine bedarfsgerechte Kombination aus Verfihrung und Fihrung — wur-
de dieser biographische Moment von Seiten der Reichsjugendfithrung
(RJF) einerseits positiv konnotiert:

,Mit ,Kinder‘ bezeichnen wir die nicht uniformierten Wesen
niedriger Altersstufen, die noch nie einen Heimabend oder einen
Aufmarsch mitgemacht haben. [...] Andere Eltern sprechen
von ihrem Kinde, die Pimpfeneltern [/gemeint sind die Eltern
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von Angehorigen des Deutschen Jungvolks (DJ), der ersten
Stufe eines HJ-Werdegangs fiir die méannlichen Heranwachsen-
den/;].B.] aber reden von ihrem Sohn. ,Mein Sohn der Pimpf!*
In diesem Satz liegt die tiefe Wandlung unserer Jugend.”
(Schirach, 1934, S. 87; zit. n. Benecke, 2023c, S. 157)

Andererseits sollte es im Kontext der NS-Herrschaft auch auf der Ebe-
ne ihrer Organisationen programmatisch, formal und in den von die-
sen organisierten Praxen keine Integration ohne damit einhergehende
Verpflichtung geben. Erst von beidem zusammengenommen erwarte-
ten sich die jugendpolitischen Funktionire eine effiziente Erfassung
der Adressatinnen und Adressaten. Entsprechend stellte die HJ-eige-
ne Disziplinarordnung alters- und damit statusbezogen fest:

,Die Disziplinarmiindigkeit beginnt mit der Aufnahme der Zehn-
jahrigen in die Hitler-Jugend, Pimpfe und Jungmédel sind
schon keine reinen Kinder und damit reine Erziehungsobjekte
der Familie und der Schule mehr.“ (Tetzlaff, 1944, S. 26)

Letztlich sind diese organisationsbezogenen Anspruchshaltungen ein
Ausdruck des umfassenden instrumentalisierenden Erfassungswil-
lens des NS-Regimes auch auf dem Gebiet der Padagogik, wie ihn Hit-
ler bereits frith formuliert hatte:

Der ,Wert des Menschen [...] und sein Wert fir die Volksgemein-
schaft werden nur ausschliefilich bestimmt durch die Form,
in der er der ihm zugewiesenen Arbeit nachkommt.”

(Hitler am 12. 6. 1925, zit. . Vollnhals, 1992, S. 96-97)

Die Grauzonen der HJ-Erfassung

Nach der nationalsozialistischen Machtiibernahme kennzeichnete
ein stetig zunehmender Erfassungswille die Jugendpolitik des Regi-
mes. Entsprechend gelang auch eine beachtliche Steigerung der HJ-
Mitgliederzahlen von durchschnittlich 30% (1933 bis 1936), auf 60%
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(1936 bis 1939) und schliefllich auf einen einigermafien stabilen Hochst-
wert von etwa 85% (1939 bis 1945).” Hinsichtlich ihrer Aufnahmepra-
xen wurde auch fiir die nationalsozialistische Jugendorganisation suk-
zessive eine Selektion nach vermeintlich trennscharfen Rassekriterien
als mafigebliche Bewertungsgrundlage fiir alle Inklusionsfragen eta-
bliert. Die eigene Zielgruppendefinition der HJ rekurrierte grundsitz-
lich auf die Grundwerte ,Rasse“ bzw. , Blut“ (Dietze, 1939, S. 74-75).
Seit Mitte der dreifSiger Jahre verlangte man fir die Aufnahme einer
Mitgliedschaft sowie die Ubernahme einer Fithrungsfunktion in der
H]J den sogenannten ,Ariernachweis”. Seit dem Sommer 1936 muss-
ten deren Mitglieder dann durch einen grofien ,Abstammungsnach-
weis“ belegen, dass es in ihren Familien seit dem 1. Januar 1800 kei-
ne ,Vorfahren farbigen oder jidischen Blutes“ gegeben habe (VHB. H]J,
Bd. II, 1942, S. 796—801). Auf der Ebene der formalen Organisations-
struktur sollten spitestens infolge der antisemitischen Gesetzgebung
von 1935 sogenannte ,Volljuden® grundsitzlich vom HJ-Dienst ausge-
schlossen sein.® Vergleichbares galt fiir all diejenigen, deren Mitglied-
schaft schon aufgrund phanotypischer Merkmale vermeintlich einen
allzu offensichtlichen Widerspruch zur propagierten Rassenlehre dar-
gestellt hitte. Solche Erfahrungen mussten insbesondere Jugendliche
beiderlei Geschlechts machen, die sich als People of Color (PoC) oder

ihnen attestierter angeblich ,judischer“ Merkmale vom ,arischen®

7 Zu den mitunter widerspriichlichen Angaben beziiglich der H]J-Erfassungsquo-
ten und deren Berechnung, darunter auch der teils kolportierten, sicher zu hoch
gegriffene Quote von 98.1% fiir das Jahr 1939, vgl. Benecke, 2023b, S. 28-29. Ahn-
lich hohe Erfassungsquoten erreichte in der deutschen Bildungsgeschichte nur
die Freie Deutsche Jugend (FDJ) des SED-Staates — die angestrebte Vollerfassung

pihrer Jugend gelang keiner der beiden Jugendorganisationen, trotz des massiven
Einsatzes der Mittel einer Diktatur (Propaganda, sozialer und materieller Druck,
Sanktionen bei Abweichung und Verweigerung) (Benecke, 2020, S. 532-568).

8  Entsprechend wurden rickwirkende Exklusionen in Form von Ausschlissen aus
der Jugendorganisation in der HJ-eigenen ,Warnkartei“ mit rassebezogenen Hin-
weisen begriindet: ,,Der Junge ist Volljude“ (BArch NS W B0002); ,,Die M. ist Zigeu-
nerin“ (ebd.). Diese aussagekriftige, insgesamt 4779 Ausschliisse und deren Legi-
timationen umfassende, Quelle wurde von der bildungshistorischen Forschung
bislang wenig genutzt (Benecke, 2023b, S. 38-47).
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Ideal unterschieden (exemplarisch: Kollmeier, 2007, S. 201-202; Tent,
2007,S. 93-96). Die begriffliche Vagheit und damit Interpretierbarkeit
der Kriterien, mit denen hierbei die Entscheidungen iiber eine Eignung
begriindet wurden (z.B. ,Aussehen” oder ,,Charaktereigenschaften®),
ermoglichte gleichermafen eine ausgeprigte Verfahrenswillkir und
fir die Betroffenen hochgradig belastende Ungleichheitserfahrungen
(Benecke 2023b, S. 126-138). So etwa dort, wo Briider aus einer Fami-
lie allein nach Mafigabe ihrer phinotypischen Beurteilung® Hj-bezo-
gen ginzlich unterschiedliche Behandlungen erfuhren —im einen Fall
riide Ausgrenzung, im anderen ein H]-Werdegang bis in attraktive und
mit einem erhdhten Status versehene organisationseigene Sonderfor-
mationen (ebd., S. 137).

Was sich hier andeutet, ist nicht nur die Willkar der ideologischen
Konzepte und ihrer bevolkerungspolitischen Realisierungen. Zugleich
lasst sich bereits erahnen, dass auch im jugendpolitischen Kontext die
Anspriiche von Rassismus und Herrschaftssicherung zu widerspruchli-
chen Impulsen fithren und damit Grauzonen der Erfassung generieren
konnten. Charakteristisch fiir die NS-Herrschaftinsgesamt und sich bis
auf die Ebene sozialer Praxis in der HJ durchschlagend war dabei ein
Wechselspiel zwischen den bereits genannten Motiven: Einerseits der
politischen und propagandistischen Forderung einer Durchsetzung der
ideologischen Maximen; andererseits der Herrschaftssicherung. Deren
Verhiltnis zueinander war ein zirkulires. Die Ideologie fungierte auf
mentaler Ebene als Legitimationsbasis einer Herrschaftspraxis, die
wiederum zugleich Bedingung und Vollzug einer aktiven Umsetzung
der ideologischen Priamissen sein sollte. Die in diesem Kontext nicht
zufillig entstandenen, sondern konsequent aus der Unvereinbarkeit
der oben genannten Leitmotive resultierenden Grauzonen zwischen
ideologischem Selektions- und herrschaftlichem Totalitdtsanspruch,
sollen im Folgenden fiir den Bereich der Jugendorganisation exemp-
larisch dargestellt werden. Fur die betreffenden Heranwachsenden

9  Zur subjektiven Einschitzung des Phinotypus der Betroffenen durch NS-Funk-
tionire als Basis einer weitergehenden Zuordnung zu Mafinahmen der In- oder
Exklusion vgl. Benecke, 2022.
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bedeuteten sie — eingedenk wiederkehrender Erfahrungen von Ambi-
valenz —stets einen fremdbestimmten Gang ins Ungewisse. Derartige,
auf den ersten Blick widerspriichlich erscheinende, Erfassungspraxen
fanden sich HJ-bezogen in mindestens drei Bereichen (Benecke, 2023b,
S.136-162). Im vorliegenden Kontext werden zwei dieser Grauzonen
lediglich kurz umrissen, wihrend die Erfahrungen damals abwer-
tend als ,behindert” kategorisierter Heranwachsender ausfithrlicher
behandelt werden.

Die erste Grauzone der Erfassung stellte die Beteiligung der HJ
an der Besatzungspolitik im Osten Europas dar, vor allem in Polen.
Im Rahmen der von Himmler beaufsichtigten ,,Zurtickfihrung der
Reichs- und Volksdeutschen im Ausland“ war die Jugendorganisation
an den vorbereitenden rassischen Selektionen sowie dem Aufbau eige-
ner HJ-Organisationsstrukturen mit dem Ziel einer ,Eindeutschung”
als geeignet ausgemachter Heranwachsender beteiligt. Hierbei kam es
u.a. zur Kooperation mit dem ,Lebensborn e.V.“ (Hopfer, 2010, S. 168).
Die mitdieser Intention ausgew#hlten Heranwachsenden fanden sich —
ohne eigenes Zutun, allein nach der ihnen angediehenen Zuschreibung —
in einer Grauzone zwischen einer Inklusionsaufforderung und einer
ihnen bestandig drohenden gewaltsamen Exklusion wieder (Benecke,
2023b, S.143-152). Als zweite Grauzone vollzog die HJ auch gegentiber
denjugendlichen Angehorigen der angeblich ,fremdvoélkischen® Bevol-
kerungsgruppen zum Teil eine eher willkiirlich anmutende Aufnahme-
politik (ebd., S. 152-159). Deren Widerspriichlichkeit offenbarte sich
vor allem anhand des Umgangs mit den neugeschaffenen rassebezo-
genen ,Mischlings“-Kategorien. Hierbei erfolgte die Entscheidung, ob
man den betreffenden Heranwachsenden eine aggressive Ausgrenzung
oder aber eine Dienstverpflichtung angedeihen lassen sollte, oftmals
selbst gegentiber den abwertend als ,Zigeuner® klassifizierten Sinti
und Roma sowie den jiidischen ,,Mischlingen® nur aufgrund subjekti-
ver Einstufungen durch NS-Funktionire. Die Betreffenden selbst hat-
ten demgegeniiber kaum Moglichkeiten, ihre Einstufung und damit
ihr weiteres Schicksal aktiv oder gar selbstbestimmt zu beeinflussen.

Als dritte Grauzone der HJ-Erfassung soll nun das Vorgehen gegen-
iber den Angehorigen jener Teile der ,,Volksgemeinschaft® ausfihrlicher
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beschrieben werden, welche man nach vermeintlich ,erbbiologischen®

Kriterien selektierte. Schon wihrend der ersten Phase der NS-Herrschaft
(1933 bis 1936) kam es organisationsintern zur Griindung einiger, auf
der Basis ,erbbiologischer” Zuschreibungsmuster sozial ausdifferen-
zierter, ,Sonderbanne“ der H] (VHB. HJ, Bd. II, 1942, S. 55, 60—61). Im
Mairz 1934 genehmigte die Reichsjugendfithrung den Bann B (Blinde),
im Dezember 1934 wurde der Bann G (Gehorlose)™ zugelassen und
im Juli 1935 der Bann K (Korperbehinderte)." Der Bann K wurde aller-
dings 1936/37 bereits wenige Monate nach seinem Entstehen wieder
aufgelost, da dessen schlichte Existenz, vor allem aber eine eventuel-
le 6ffentliche Wahrnehmung Korperbehinderter als HJ-Angehorige
offenbar in zu deutlichem Widerspruch zur Rasseideologie standen
(VHB. HJ, Bd. 11, 1942, S. 60)."”Anhand des Umgangs mit den unter-
schiedlichen Formen attestierter Beeintrichtigung wird eine hierar-
chische Abstufung der Sonderbanne hinsichtlich der Sichtbarkeit der
Einschrinkungen der Betreffenden erkennbar —und damit die, hier mit
dem phéanotypischen Erscheinungsbild verbundene, Befiirchtung einer
Herrschaftsdestabilisierung im Falle allzu deutlicher Widerspriiche zur
proklamierten Rassenideologie, was in diesen Fillen dann wiederum
zur Aussetzung der totalen Erfassungsintention fithrte. Quantitativ

10 Der Bann G bezog sich urspriinglich auf ,Gehorlose®, durch die Erweiterung der
Zielgruppe auf ,,Schwerhorige und ertaubte Jugendliche® ergab sich die Notwen-
digkeit, diesen in ,Bann G (Gehérgeschidigte)“ umzubenennen (VHB. HJ, Bd. II,
1942, S. 63—64 und 191).

11 Vgl. entsprechend den Auftrag der, beim dortigen Oberprisidenten angesiedel-
ten, Abteilung fir hoheres Schulwesen in der Provinz Brandenburg vom 19. Okto-
ber 1935, die infrage kommenden Lehranstalten nach geeigneten ,korperbehin-
derten“ Schiilern durchzusehen und deren Namen zu melden (BBF/DIPF/Archiv:
GUT SAMML 199).

12 Die einschligige Forschung hat sich mit der frithen Auflésung des Bannes K bis-
lang kaum beschaftigt (Brill, 2011, S. 175). Hinweise, die die obige These stiitzen,
liefert jedoch eine Notiz zu einer Besprechung vom 11.11. 1936 unter der Leitung
des zustandigen Organisationsleiters der Reichsjugendfithrung Heyl. Hier wurde
die Auflésung des Bannes K beschlossen und mit dem Argument begriindet: ,Weil
grundsitzlich Kérperbehinderte (wegen) ihrer dufieren Erscheinungsform (fiir)
das Auftreten der HJ-Gliederungen nicht dienlich sind“ (BArch NS 12/1357).
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erfassten der Bann B 1937 etwa 1500 und der Bann G etwa 3.600 Her-
anwachsende. Der Bann K hatte zum Zeitpunkt seiner grofiten Aus-
breitung etwa 7.500 Mitglieder (Buddrus, 2003, S. 14).

Urspringlich waren diese HJ-Inklusionsbestrebungen nach 1933
von der zustandigen Sonderschullehrerschaft ausgegangen (vgl. Biitt-
ner, 2005, S. 76; Brill, 2011, S. 158), die damit eigene Professionalisie-
rungs- und Profilierungs-, aber auch auf ihre Klientel gerichtete Integ-
rationsinteressen verfolgte. So hatte es bereits vor Grindung der Banne
Angliederungsbestrebungen aus diesem Kreis gegeben. Im Juni 1933
wurde in der Blindenanstalt Berlin-Steglitz die erste Blinden-HJ-Grup-
pe gegriindet (die Angabe der Griindungsdaten variiert; vgl. Brill, 2011,
S.166). Eine erste dezentrale Bildung von Gehorlosen HJ-Einheiten fand
ebenfalls ab 1933 statt. Infolge der oben genannten Motive stieg der
Anspruch unter den Funktiondr*innen der Sonderpadagogik ziigig an;
fiir 1934 sollte es bspw. bereits an jeder Blindenschule eine HJ-Gruppe
geben, wihrend zugleich die reguléire HJ noch eine Erfassungsquote
von unter 50% aufwies. Nach der Initiierung der Sonderbanne bilde-
ten sich dann an vielen Sonderschulen und Heimen eigene HJ-Grup-
pen (Biittner, 2005, S. 80-87; Brill, 2011, S. 166-171). Man war bestrebt,
den HJ-Dienst in diesen Einheiten dem in der Regel-HJ weitgehend
anzupassen (Blittner, 2005, S. 92-96; Brill, 2011, S. 172-177), was ein-
gedenk einiger Realisierungsprobleme an den Standorten auch umge-
setzt wurde. Strukturell richtete man meist 4 Einheiten (12 bis 15 H]J-
Jungen oder BDM-Midel) pro Anstalt ein, zusammengefasst in einer
Gefolgschaft. Die HJ-Sonderbanne erhielten jeweils eigene Zeitschrif-
ten, zudem Uniformen, die symbolisch ihre Zwischenstellung durch
spezielle Kennzeichen anzeigten, welche sie von denen der allgemeinen
HJ unterschieden. Auch hier fanden sich allerdings recht bald Bem1i-
hungen um eine Aufwertung durch Abgrenzung nach unten und ent-
sprechende Selektion:
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,Nicht aufgenommen werden geistig minderwertige, charakter-
lich Ungeeignete und korperlich stark Behinderte.”

(zum Bann G; zit. n. Brill, 2011, S. 171; zum Bann B vgl. ebd., S. 162)

Den rechtlichen Rahmen fiir eine Zuordnung zu den entsprechenden
Teilbereichen der Sonderpiddagogik sowie infolgedessen auch der ein-
zelnen Sonderbanne stellte zunichst das ,,Gesetz zur Verhiitung erb-
kranken Nachwuchses® (GzVeN) vom 14. Juli 1933 dar. Dort fand sich
die Benennung der Gruppen von sogenannten ,Erbkranken® — ,Erb-
kranke® die an ,,angeborenem Schwachsinn®, an ,erblicher Blindheit®,
an ,erblicher Taubheit“ oder an ,schwerer erblicher korperlicher Mif3-
bildung® leiden. Damit korrespondierend erfolgte im ,,Reichsschul-
pflichtgesetz” (6. Juli 1938) die Zuordnung zu den jeweiligen Sonder-
schulen (Hilfsschule, Blindenschule, Gehorlosenschule, Kriippelschule)
sowie bereits zu den Sonderbannen der HJ."” Programmatisch kann eine
Kompensation der ihnen attestierten Beeintriachtigungen durch den
HJ-Dienst der Betreffenden als zentrale Zielsetzung angesehen werden.
Diese wird nicht zuletzt anhand der Beschreibungen einiger Fotos deut-
lich, die Karl Tornow, ,der einflussreichste Sonderpadagoge... wihrend
der NS-Zeit“ (Hansel, 2009, S. 782), in seinem gemeinsam mit Herbert
Weinert, ebenfalls Sonderschullehrer, 1942 herausgegebenen ,rasse-
hygienischen® Schulbuch ,,Erbe und Schicksal® einfiigte." Die Fotos
stammen aus der Pestalozzi Hilfsschule in Halle, in der Tornow selbst
Lehrer war und zeigen teils seinen Sohn. Die Abbildung eines ,,schwer-
horigen Hitlerjungen® ist dort mit dem Zusatz, ,ein ,Mensch des Den-
noch‘“versehen (ebd., S. 132). Eine andere Abbildung eines Trompete
spielenden Jungen weist die Beschreibung auf: , Hilfsschiiler, der dem
Jungvolk angehért und dort seine Brauchbarkeit beweist“ (ebd., S. 167).

13 Dieserechtlichen Grundlagen kénnen hier nichtim Einzelnen dargestellt werden,
vgl. hierzu Hansel, 2024, S. 39-47.

14 Diese zentrale Publikation der Sonderpédagogik wahrend der NS-Zeit sowie des-
sen Rezeptionsgeschichte kann hier nicht vertiefend behandelt werden; vgl. dazu
Hinsel, 2009.
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In den Zeitschriften der Sonderbanne wurden zahlreiche entsprechen-
de Erfahrungsberichte von Lehrer*innen und Schiler*innen publiziert:

»Im Sport, da wollen wir alles ebenso gut machen, wie die horen-
den Kinder. [...] Die Zihne zusammenbeiflen. Und immer iben
und tben. [...] Die Hérenden sollen uns nicht verspotten. Sie
sollen nicht denken: Pfui, die Gehorlosen! Nein, sie sollen sage:
Schaut, da kommen die Jungen und Médel vom Bann G. Seht wie
stramm. Ja, das sind richtige Hitlerjungen und Hitlermadel. [...]
Dem Bann G Ehre zu machen, das ist unsere Aufgabe.”

(Die Quelle, Jg. 9 (1935), September, S. 3; zit. n. Biittner, 2005, S. 94)

Eine Integration der ,,Behinderten®in den normalen HJ-Dienst wurde —
unabhingig davon, welcher der ungleichheitsbildenden Unterkatego-
rien sie konkret zugeordnet wurden — strikt abgelehnt. Auch blieben
sie kategorisch vom zentralen Bezugspunkt des allgemeinen HJ-Diens-
tes ausgeschlossen. So wurden bspw. Gehorlose als nicht wehrfihig
eingestuft und ausgemustert — daher sollte jeder Eindruck vermieden
werden, der Dienst im Bann G sei eine Vorbereitung auf einen spite-
ren Wehrmachtsdienst (Bittner, 2005, S. 95). Dennoch waren neben
Sport, Singen und vereinzelten Fahrten mit ideologischer Schulung
und paramilitirischen Ubungen (Brill, 2011, S. 177) auch das Exerzie-
ren oder das Schiefien mit Luft- und Kleinkalibergewehren durchaus
gingige Dienstpraxis an den Standorten des Bannes G. Bei gemeinsa-
men Auftritten des Bannes G mit der hérenden HJ unterstanden die
gehorlosen Einheiten grundsatzlich dem Befehl der horenden Einhei-
ten; unabhingig vom ggf. vorliegenden Fithrungsgrad (Bittner, 2005,
S.113). Die Betreffenden blieben letztlich in allen Bannen dauerhaftin
einer Zwischenstufe verhaftet: zwischen Dienstverpflichtung einer-
seits sowie organisationsinterner Selektion und stindiger Ausschluss-
drohung andererseits. Sie waren somit einer — z.B. mit Blick auf ihre
Sozialisation und die Ausbildung stabiler Identitdten — hochst belas-
tenden Dauerspannung ausgesetzt. Diese Ambivalenz-Erfahrung, der
sie weitgehend ohnmachtig ausgeliefert waren, betraf nahezu alle Her-
anwachsenden, die es in eine der Erfassungs-Grauzonen verschlug. So
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wissen wir beispielsweise auch aus der, quantitativ sehr tiberschauba-
ren, biographischen Forschung zu den Schicksalen jadischer ,,Misch-
linge“, dass die Gefiihle einer inneren ,Zerrissenheit” belastende Fol-
gen fir die Personlichkeitsentwicklung haben konnten, die bei den
Betroffenen weit Giber das Ende der NS-Zeit hinaus nachwirkten (Ben-
ecke, 2023b, S. 159).

Letztlich belegt die Existenz der Sonderbanne der HJ exemplarisch
den Totalitatsanspruch der NS-Jugendpolitik. Die mangelnde Aufmerk-
samkeit, die ihnen bislang von Forschungsseite zukam, korrespondiert
dagegen mit dem Bestreben der damaligen Reichsjugendfithrung, jede
auf deren Existenz und die Aufnahme ,Behinderter® in die HJ gerich-
tete 6ffentliche Wahrnehmung zu unterbinden (Biittner, 2005, S. 89,
115). Das Beispiel der Erfassungsgrauzonen der HJ verdeutlicht aufler-
dem die analytische Relevanz der eingangs skizzierten Ambivalenz-
Struktur. Auch im Bereich der Jugendpolitik wurden die propagan-
distisch zur Legitimation des politischen Handelns herangezogenen
Ideologeme bedarfsgerecht im Sinne des totalitidren Erfassungsan-
spruches ausgehohlt. Dies konnte wiederum so lange praktiziert wer-
den, bis diese Praxis vermeintlich einen allzu offensichtlichen Wider-
spruch zwischen beiden Anspriichen erzeugt hitte. Denn dadurch, so
die standige Sorge des Regimes, wiren dann zugleich die Glaubwir-
digkeit der Ideologie und die Herrschaftsstabilitit gefahrdet gewesen.

Wie aber wurde eine solche Gleichzeitigkeit von In- und Exklu-
sion — konkreter: von Dienstverpflichtung und organisationsinterner
Selektion bzw. besténdiger Ausschlussdrohung —von den Betroffenen
subjektiv wahrgenommen? Dariiber wissen wir bislang fir alle der
genannten Grauzonen wenig. Erste Aufschliisse kénnen die wenigen
verfugbaren Berichte damals Betroffener iiber die von ihnen erlebten
Praxen wihrend der NS-Zeit geben. Hierzu liegen etwas mehr Erin-
nerungsberichte aus den Reihen der damaligen blinden oder gehor-
losen respektive schwerhorigen Schiiller*innen vor; von ehemaligen
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Hilfsschiiler*innen hingegen so gut wie keine (Brill, 2011, S.166)." Aus

dem letzteren Kontext wertete Benecke mit dieser Perspektive eini-

ge Zeitzeugeninterviews aus der Firsorgeerziehung in Schwaben aus,

die urspriinglich von Anette Eberle erhoben wurden (Benecke, 2023b,

S. 84-85). In den Anstalten der Fiirsorgeerziehung isolierte man die

Heranwachsenden infolge einer ihnen unterstellten ,,Unerziehbarkeit

«

(soziale Begriindung der Selektion) oder einer angeblichen ,erbbiologi-

schen Minderwertigkeit“ (deren mentale und physische Begriindung)

intendiert dauerhaft vom Rest der ,,Volksgemeinschaft“. In der NS-eige-

nen Zuschreibungspraxis wurden das soziale und das ,erbbiologische

«

Abwertungskriterium auch regelmaflig bedarfsgerecht miteinander in

einer diffamierenden Diagnose vermengt. Fiir die Betroffenen bedeu-

tete die hieran anschliefende ,,Behandlung® zumeist Freiheitsberau-

bung und regelmiflige Misshandlungen, wenn nicht gar ihre gezielte

Ermordung (Berger; Rieger, 2007). Zugleich konnten die Heranwach-

senden aber in den Fursorgeeinrichtungen durchaus von der HJ-Dienst-

pflicht ereilt werden. Ob eine solche Verpflichtung besttnde, sollte

auch fur die Fursorgezdglinge in doppelter Abhingigkeit von zwei

einander eigentlich widerstrebenden Mafigaben entschieden werden:

einerseits des Totalitdtsanspruchs der Jugendorganisation; anderer-

seits der Bedingung einer, ihnen zu attestierenden, nach sozialen und

yerbbiologischen Kriterien bemessenen, HJ -, Wiirdigkeit“ (Kuhlmann,
1989, S. 112-116). Die letztere Beurteilung blieb eine Frage, die auch in
diesen Fillen stets mit einiger Willkir fallbezogen entschieden wur-

de. Letztlich wurden, nachdem eine HJ-Inklusion auch der Firsorge-

zoglinge im Verordnungsblatt der Reichsjugendfithrung vom 7. 7. 1934

genehmigt wurde, an verschiedenen Anstalten unter heterogener

15

Invielen Anstalten, bspw. den Gehorlosenschulen, wurde das Archivgut nach 1945
stark bereinigt; die Organisationskartei des Bannes ist verschollen (Biittner, 2005,
S.15). Die meisten der insgesamt sehr wenigen Arbeiten, die sich mit den Sonder-
bannen befassen, stammen von Betroffenen oder deren Nachkommen, teils fin-
den sich auch vereinzelte Auftragsarbeiten von Einrichtungen oder akademische
Abschlussarbeiten (Wedemeyer-Kolwe, 2021, S. 158); bspw. die hier verwendete
Magisterarbeit von Buttner 2005. Zahlreiche Erinnerungsberichte sind zusam-
mengetragen in der Dissertation von Hauri 2018.
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Tragerschaft eigene HJ-Scharen gebildet. Was die Betroffenen in diesen
erleben konnten, verdeutlichen exemplarisch die Interviews, die mit
ehemaligen Firsorgezdglingen der Anstalt Kloster Markt Indersdorf
in Schwaben gefuihrt wurden. Diese offenbaren eine stetige Ambiva-
lenz als Charakteristikum ihrer Erfahrungen. Die Zeitzeugen berichten
dartiber, dass mit Kriegsbeginn (genauer 1938) der Nationalsozialis-
mus mit seinen Organisationen und Verbanden auch auf das Klos-
ter Ubergriff. Die bislang dort waltenden Klosterschwestern, welche
die Zoglinge als empathisch erlebt und gemocht hatten, wurden nun
zunichst durch Vertreter der Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt
(NSV) ersetzt. In deren Gefolge kam auch die HJ in die Anstalt, die sie
umgehend dienstverpflichtete. Nach nur einer Woche trugen die Fiir-
sorgezOglinge HJ-Uniform und waren mit einem Dienstalltag kon-
frontiert, der ihnen mit Drill begegnete und Disziplin bei vormilita-
rischinszenierten Gelandeiibungen abverlangte. Zugleich bot er ihnen
aber auch neue, bisher nicht gekannte Optionen, Ausfliige zu erleben,
in Kontakt mit der Dorfbevélkerung zu kommen und in der dortigen
Landwirtschaft mitzuhelfen (Interview mit Lammer und Mosholzer
[Zeitangabe: 10:50 ff., 24:10 ff., 38:00 ff.]). Auch zu 6ffentlichen Auf-
mairschen der H] wurden sie mitunter herangezogen, wobei einer von
ihnen die Gelegenheit wahrnahm, dem Reichsjugendfithrer Baldur von
Schirach die Hand zu schiitteln, was er noch heute als besonderen bio-
graphischen Moment berichtet (Interview mit Holler [12:30 ff., 48:20
ff.]). Ahnlich wie in anderen teilisolierenden Kontexten der NS-Herr-
schaft fiel die HJ-Erfahrung fiir diese Betroffenen mehrdeutig aus. Die
HJ-Zugehorigkeit relativierte éltere soziale Ungleichheiten und brach-
te neue einschligige Belastungen mit sich. So berichten alle Zeitzeu-
gen daruber, dass sich die Insignien der Inklusion hoher Beliebtheit
erfreuten (zur Uniform: Interview mit Lammer und Mosholzer [39:15
ff.]; zum HJ-Fahrtenmesser: Interview mit Holler [57:00 ff.]). Ebenso
die Moglichkeit der vorherigen, wenngleich in diesem Fall durch die
Schwestern ertraglich gestalteten, sozialen Isolation sowie einer, sub-
jektiv als diffamierend wahrgenommenen, Klassifizierung der eige-
nen Person zu entkommen. Zugleich aber erlebten sie den Einfall der
H]J in ihre Lebenswelt nicht selten als Zwang, einhergehend auch mit
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korperlichen Ubergriffen (Interview mitHoller [8:15ff.,13:30ff., 55:001f.]).
Dies nahmen sie teils als scharfen sowie in seinen Auswirkungen phy-
sisch und emotional belastenden Bruch zur Wirme der Betreuung
durch die Schwestern zuvor wahr (Interview mit Lammer und Mos-
holzer [9:20 ff.]). Zudem brachte die Ubernahme der Fiirsorgezéglinge
der Anstalt durch die NS-Jugendorganisation weitere typische Wider-
spriche mit sich. Einerseits wurden hier eigentlich ausgegrenzte Her-
anwachsende nun Mitglieder der HJ, wie etwa der jenische ,,Zigeuner®
Holler (Interview mit Holler [24:30 ff.]). Andererseits gewann die Inter-
aktion mit der Dorfjugend oder eine Integration in die dortige reguli-
re HJ keine Selbstverstandlichkeit. Beides blieb vielmehr auf spiirbar
seltene Gelegenheiten beschrinkt, bei denen die Jugendorganisation

ihren vom Regime zugewiesenen Aufgaben nachkam — beispielswei-
se bei kleineren und grofleren Aufmirschen oder den Fahrten zu den

Reichsparteitagen (Interview mit Holler [48:40 ff.]).

Als Fazit 1asst sich konstatieren, dass der HJ-Dienst oftmals gut
aufgenommen wurde — so jedenfalls die biographischen Erinnerungen
(vgl. auch Brill, 2011, S. 172-173). Dies galt solange, bis der subjektive
Eindruck der Repression (erneut) iiberwog. Als positive Elemente wur-
den erinnert: Gemeinschaftserlebnis als willkommene Abwechslung
(Fahrten, Lager, Marschieren etc.), wobei die HJ teils ,,als eine Art Befrei-
ung“ (zit. n. ebd., S. 174) aus repressiven, mitunter physische Gewalt
einschliefenden, Erziehungspraxen erlebt werden konnte; personli-
che oder kollektive Aufwertung (u.a. symbolisch durch Uniform oder
Fahrtenmesser; durch Macht-Partizipation in Form von Fithrungsran-
gen) und damit eine Kompensation ihnen zugeschriebener ,Minder-
wertigkeit“, die unter der NS-Herrschaft und durch deren Propaganda
eine verstéirkte Bedeutung erlangte. Zugleich blieben die Betreffenden
stets fremdbestimmtim Stadium einer Teilinklusion verhaftet und dort
von Exklusion bedroht. Die Mittel, durch eigenes Zutun ihren Status
grundlegend und dauerhaft zu dndern, waren fur sie duflerst gering;
sie blieben vollstindig abhingig von den sie betreffenden Zuschrei-
bungen. Die tiefe Sehnsucht nach Kompensation durch Inklusion und
anschlieffender Bewihrung verdeutlicht abschlieftend exemplarisch
ein Artikel eines hochgradig sehbehinderten Hitlerjugendfiihrers des
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Bannes B, der am 16. Oktober 1937 in der Zeitschrift ,Die HJ“ verof-
fentlicht wurde. Paul Werner schildert darin die Arbeit der blinden HJ
an den Blindenschulen Berlin und Marburg, die er verantwortlich zu
koordinieren hatte.

,Der Bann B umfasst erbgesunde blinde Hitlerjungen,
Kameraden also, die durch einen Unfall oder eine Krankheit
ihr Augenlicht verloren haben, und sterilisierte erbkranke Blin-
de, die menschlich vollwertig sind. [...] Heut sollen die Kamera-
den im Bann B dazu gebracht werden, auf Grund ihrer eigenen
Arbeit einmal ihr tégliches Brot selbst zu verdienen. Der Blin-
de will kein belastendes Glied der Volksgemeinschaft mehr sein,
sondern ein niitzliches werden! [...] Wir sind es nicht [minder-
wertig], darauf konnt ihr euch verlassen, wir sind nur behindert
infolge eines Unfalles oder einer tiickischen Krankheit, und auf
unsere Art gleichen wir diese Behinderung wieder aus.“

(Paul Werner, Arbeit der blinden Hitlerjugend; Urspriinglich: Die HJ, Folge 42,
16.10.1937; Reprint in: Zeitschrift fir Heilpadagogik 33 (1982), Heft 8,
S. XXIII-XXIV)

Quellen- und Literaturverzeichnis

Archive:

Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung des Deutschen Instituts
fiir internationale padagogische Forschung/Archiv (BBF/DIPF/Archiv).

Bundesarchiv Berlin Lichterfelde (BArch).

Deutsches Rundfunkarchiv (DRA Archiv).

Zeitgendssische Quellen:

DIETZE, Hans-Helmut, 1939. Die Rechtsgestalt der Hitler-Jugend. Eine
verfassungsrechtliche Studie. Berlin: Deutscher Rechtsverlag.

Reichsjugendfithrung (ed.), 1942. Vorschriftenhandbuch der Hitler-Jugend (VHB. HJ).
Bd. II. Berlin.

SCHIRACH, Baldur v., 1934. Die Hitlerjugend. Idee und Gestalt. Berlin: Zeitgeschichte.



Historia scholastica 1/2026 12 Studie Studies 135

STELLRECHT, Helmut, 1942. Neue Erziehung. Berlin: Wilhelm Limpert.

TETZLAFF, Walter, 1944. Das Disziplinarrecht der Hitler-Jugend. Entwicklung,
gegenwidrtiger Stand, Ausgestaltung. Berlin: Deutscher Rechtsverlag.

TORNOW, Karl; WEINERT, Herbert, 1942. Erbe und Schicksal. Von geschédigten
Menschen, Erbkrankheiten und deren Bekdmpfung. Berlin: Alfred Metzner.

VOLLNHALS, Clemens (Hrsg.), 1992. Hitler. Reden, Schriften, Anordnungen. Februar
1925 bis Januar 1933. Bd. I: Februar 1925—Juni 1926. Miinchen.

Zeitschrift fiir Heilpddagogik, 1982. 33, Heft 8.

Literaturverzeichnis:

BAJOHR, Frank; WILDT, Michael (eds.), 2009. Volksgemeinschaft. Neue Forschungen
zur Gesellschaft des Nationalsozialismus. Frankfurt a. M.: Fischer.
ISBN 9783596183548.

BENECKE, Jakob, 2020. AufSerschulische Jugendorganisationen. Eine
sozialisationstheoretische und bildungshistorische Analyse. Weinheim und Basel:
BeltzJuventa. ISBN 9783779961031.

BENECKE, Jakob, 2022. Ver-kdrperte Ideologie? — Der Korper als Bezugspunkt
rassistischer Selektion in der NS-Formationserziehung. Nuova Secondaria
Ricerca. Nr. 7, S.234-254. ISSN 1828-4582.

BENECKE, Jakob, 2023a. Zwischen Fremdbestimmung und Selbstbehauptung
—intermediire Organisationsformen der Jugend vom Kaiserreich bis zur
Gegenwart. Diskurs Kindheits- und Jugendforschung, 2023(1), S. 5-26.
ISSN 1862-5002.

BENECKE, Jakob, 2023b. Soziale Ungleichheit und Hitler-Jugend. Zur Systematisierung
sozialer Differenz in der nationalsozialistischen Jugendorganisation. 2.
iberarbeitete Auflage. Weinheim und Basel: BeltzJuventa.

ISBN 9783779970491.

BENECKE, Jakob, 2023c. Die Hitler-Jugend 1933 bis 1945. Programmatik, Alltag,
Erinnerungen. Eine Dokumentation. 2. iberarbeitete Auflage. Weinheim
und Basel: BeltzJuventa. ISBN 9783779970514.

BERGER, Ernst; RIEGER, Else (ed.), 2007. Verfolgte Kindheit. Kinder und Jugendliche
als Opfer der NS-Sozialverwaltung. Wien: Béhlau. ISBN 3205775112.

BRILL, Werner, 2011. Pddagogik der Abgrenzung. Die Implementierung der
Rassenhygiene im Nationalsozialismus durch die Sonderpddagogik. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt. ISBN 3781518353.

BOHNISCH, Lothar; GANGLER, Hans; RAUSCHENBACH, Thomas (eds.), 1991.
Handbuch Jugendverbinde. Eine Ortsbestimmung der Jugendverbandsarbeit
in Analysen und Selbstdarstellungen. Weinheim. ISBN 9783779902966.



136 Historia scholastica 1/2026 12 Jakob Benecke

BUDDRUS, Michael, 2003. Totale Erziehung fiir den totalen Krieg. Hitlerjugend und
nationalsozialistische Jugendpolitik. 2 Binde. (= Texte und Materialien zur
Zeitgeschichte Bd. 13/1 und 13/2). Miinchen. ISBN 9783631528822.

BUTTNER, Malin, 2005. Nicht minderwertig, sondern mindersinnig...: Der Bann G fiir
Gehdrgeschidigte in der Hitler-Jugend. Frankfurt a. M.: Peter Lang.
ISBN 978-3110395457.

DUDEK, Peter, 2014. ,Mit innerer Wahrhaftigkeit ihr Leben gestalten®.
Antisemitismus im Kontext des Freideutschen Jugendtages 1913. In: BOTSCH,
Gideon; HAVERKAMP, Josef (eds.). Jugendbewegung, Antisemitismus und
rechtsradikale Politik. Vom , Freideutschen Jugendtag* bis zur Gegenwart. Berlin,
S.74-92.ISBN 3402128454.

FULLER, Eduard, 2010. Kriegsheimat: Die Kinderlandverschickung aus dem nérdlichen
Westfalen im Zweiten Weltkrieg. Minster. ISBN 3402128454.

GRAEFF, Peter; BOHNISCH, Lothar, 2012. Organisation. In: HORN, Klaus-Peter;
KEMNITZ, Heidemarie; MAROTZKI, Winfried; SANDFUCHS, Uwe (eds.).
Klinkhardt Lexikon Erziehungswissenschaft. Bd. 2. Bad Heilbrunn, S. 464—465.

HANSEL, Dagmar, 2009. ,,Erbe und Schicksal“. Rezeption eines Sonderschulbuchs.
Zeitschrift fiir Pidagogik. 2009(5), 5, S. 781-795. ISSN 0044-3247, 2009 #05,
S.781.

HANSEL, Dagmar, 2024. Historiographie der Sonderpéddagogik. Kontinuititen im
Wandel von der Hilfsschul- und Heilpddagogik zur inklusiven Piddagogik. Weinheim
und Basel: BeltzJuventa. ISBN 9783779977582.

HOPFER, Ines, 2010. Geraubte Identitit. Die gewaltsame ,, Eindeutschung“von
polnischen Kindern in der NS-Zeit. Koln. ISBN 3205784626.

HAURI, Stephanie Rebecca, 2018. Konzeptionelle Entwicklungen in der
Blindenpddagogik. Eine Analyse schriftlicher Quellen von der Weimarer Republik bis
in die Nachkriegszeit. An der PH Heidelberg eingereichte und online publizierte
Dissertation. Verfiigbar unter: https://opus.ph-heidelberg.de/frontdoor/
deliver/index/docld/324/file/Stephanie+Hauri_+Dissertation.pdf.

KOLLMEIER, Kathrin, 2007. Ordnung und Ausgrenzung. Die Disziplinarpolitik der
Hitler- Jugend. Gottingen: Vandenhoeck; Ruprecht. ISBN 3525351585.

KUHLMANN, Carola, 1989. Erbkrank oder erziehbar? Jugendhilfe als Vorsorge und
Aussonderung in der Fiirsorgeerziehung in Westfalen von 1933—-1945. Weinheim:
Juventa. ISBN 3779907828.

PEUKERT, Detlev, 1982. Volksgemeinschaft und Gemeinschaftsfremde. Anpassung,
Ausmerze und Aufbegehren unter dem Nationalsozialismus. Koln: Bund.
ISBN 37663054 5X.



Historia scholastica 1/2026 12 Studie Studies 137

SACHRE, Christoph 2018. Die Erziehung und ihr Recht. Vergesellschaftung und
Verrechtli-chung von Erziehung in Deutschland 1870-1990. Weinheim & Basel:
BeltzJuventa. ISBN 978-3779948049.

SUR, Winfried, 2003. Der , Volkskérper* im Krieg: Gesundheitspolitik,
Gesundheitsverhdltnisse und Krankenmord im nationalsozialistischen Deutschland
1939-1945. Berlin: De Gruyter. ISBN 9783598116155.

TENT, James F., 2007. Im Schatten des Holocausts. Schicksale deutsch-jiidischer
»Mischlinge" im Dritten Reich. Koln: Bohlau. ISBN 9783598116155.

TENORTH, Heinz-E., 2008. Geschichte der Erziehung. Einfiihrung in die Grundziige
ihrer neuzeitlichen Entwicklung. 4. erweiterte Auflage. Weinheim: Juventa.
ISBN 3779915170.

WEDEMEYER-KOLWE, Bernd, 2021. Leibesiibungen und Kérperkonzepte
in Schulen fiir Menschen mit Behinderungen vom Kaiserreich bis zum
Nationalsozialismus. Jahrbuch fiir Historische Bildungsforschung. Band 27,
S.157-180. 978-3-7815-2480-4.






Historia scholastica 1/2026 12 Studie Studies 139

Carl Friedrich Riemanns
(1756-1812) Studienaufenthalt
(1780) an der Rochowschen
Musterschule in Reckahn

und seine Publikation

in vier Auflagen (1781/1792/
1798/1809). Beobachtungen —
Beschreibungen — Folgerungen

Frank Tosch?®

University of Potsdam, Faculty of Human
Sciences, Education Department,
Germany

tosch@uni-potsdam.de

Received 31 March 2025
Accepted 12 December 2025
Available online 30 June 2026

DOl 10.82130/hs2026-01-006

Abstract Carl Friedrich Riemann’s
(1756-1812) study visit (1780) to Rochow's
model school in Reckahn and his publica-
tion in four editions (1781/1792/1798/1809).
Observations — Descriptions — Conclusions
This article analyzes a book by Carl
F. Riemann that documents the findings of
his six-month study trip to the Rochow Model
Schoolin Reckahn in 1780. First, the historical
context in which this school was established
is outlined. The four editions of Riemann’s

“Description of the Reckahn School” provide
a growing insight into the reception of the
pedagogy of Friedrich Eberhard von Rochow (1734-1805) and the teaching of the in-
structor Heinrich Julius Bruns (1746-1794) at the turn of the 18th to the 19th century.
Based on the book’s content and stylistic features, the central reasons for Riemann’s
publication’s success are systematized. The book titles, which changed from edition
to edition, demonstrate how Riemann’s work evolved from a local school descrip-
tion to a presentation of Rochow’s teaching method, which is ultimately compared
to Pestalozzi’s teaching method. At the end of the article, the author examines the

changes in the socialization of schoolchildren resulting from their reform-oriented
education at the Rochow School and identifies the influence of Rochow’s pedagogy
on orphanage education at the beginning of the 19th century.

Keywords  Carl Friedrich Riemann, Long-term observations of the Rochow School,
pedagogical descriptions of the Reckahn School (1780-1809), the Grand Military
Orphanage in Potsdam, reception of Rochow’s pedagogy
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Erkenntnisinteresse

Der Beitrag analysiert ein Buchprojekt von Carl Friedrich Riemann, dass
die Ergebnisse seiner halbjihrigen Studienreise an die Rochowsche Muster-
schule in Reckahn im Jahr 1780 dokumentiert. In vier Auflagen wird
zugleich ein exemplarischer Einblick in die Rezeption der Padagogik
des mirkischen Gutsbesitzers, Reformers und Philanthropen Friedrich
Eberhard von Rochow (1734-1805) und seines Lehrers Heinrich Julius
Bruns (1746—1794) an der Wende vom 18. zum 19. Jahrhundert gegeben.
Im Mittelpunkt stehen folgenden Fragen:

1. Durch welche zentralen Merkmale war die Rochowsche Schule
in Reckahn charakterisiert?

2. Wer war der Hospitant Carl Friedrich Riemann vom Grof3en Pots-
damer Militairwaisenhaus?

3. Welche piddagogischen Beobachtungen und Analysen hat Riemann
uber den Unterricht des Lehrers Bruns in seiner ,,Beschreibung der
Reckanschen Schuleinrichtung” (1781) — sowie in weiteren drei Auf-
lagen (Riemann, 1792, 1798, 1809) — zur Verdffentlichung gebracht?

4. Welchen Einfluss hatte Riemanns Schrift auf die paddagogische Arbeit
am Potsdamer Waisenhaus und auf die Rezeption der Rochowschen
Piadagogik?

Zentrale Merkmale der Rochowschen Schule in Reckahn

und die Hospitanten vom Potsdamer Militarwaisenhaus
Um den Ort der Hospitation von Riemann besser einordnen zu kon-
nen, werden einleitend zunichst wenige Bemerkungen zur Situation
im ldndlichen Raum um 1770 und zur Rochowschen Schule gemacht.
Da auch in den Regionen der Mark Brandenburg alle Ressourcen
durch den Siebenjihrige Krieg aufgezehrt wurden, ging Rochow bereits
nach Ubernahme der Gutsherrschaft seit 1760 energisch daran, den
Ertrag des Bodens zu vermehren, seine Tagelohner und Gutsleute mit
anbaufihigem Acker auszustatten und v.a. ,gegen Armut, Landstrei-
cherei und Unmiafigkeit“ (Gansen, 1908, S. 15) sowie Bettelei vorzu-
gehen (vgl. Schmitt, 2001). Neben der dufleren Not sah Rochow aber
ebenso ,,das Elend der geistigen Verkommenheit“ seiner Untertanen:
,Unwissenheit, Ro[h]heit, Aberglaube, eigensinnige Verstocktheit
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allenthalben® (Gansen, 1908, S. 16). Auch wenn das General-Land-
schulreglement von 1763 Besserung durch die Beférderung des allge-
meinen Schulbesuchs proklamierte, waren die wenigen, mehrheitlich
schlecht dotierten landlichen Schulstellen — bislang meist von Hand-
werkern (v.a. Schneidergewerbe) und invaliden Soldaten besetzt —kei-
ne Basis fiir eine gedeihliche Elementarbildung. Hinzu kam, dass bei
nicht wenigen Eltern das bislang erhobene Schulgeld abschreckte und
sie ohnehin dem regelmifigen Schulbesuch ihrer Kinder lieber not-
wendigen Feldarbeiten und Viehhtiten den Vorrang gaben. In dieser
Phase wird Rochow fiir praktische Schulfragen sensibilisiert; er nutzt
seine Kontaktnahmen u.a. mit Johann Bernhard Basedow (1724-1790),
auch seine 1772 erlangte Domherrenwirde am Stift zu Halberstadt,
um z.B. die padagogischen Ansichten und die konkrete unterrichtli-
che Arbeit des Rektors der Domschule, Christian Gottfried Struensee
(1717-1782), kennenzulernen. Auch in dem neuen Pfarrer von Reckahn,
Stephan Rudolph (1729-1803), sah Rochow einen engen Verbiinde-
ten. Zeitgleich 1asst Rochow Ostern 1772 seinen ,Versuch eines Schul-
buches, fir Kinder der Landleute, oder zum Gebrauch in Dorfschulen®
erscheinen und werden die Planungen fir ein eigenes Schulhaus kon-
kret. Rochow will ein Beispiel fir die Kraft des Faktors Bildung geben;
er will modellhaft zeigen, dass mit Aufklarung ein Ausweg aus der kri-
senhaften sozialen Situation seiner Landleute moglich ist. Er ldsst in
Reckahn — spiter auch in den anderen zur Gutsherrschaft gehéren-
den Orten Krahne und Gottin — auf eigene Kosten 1773 fiir 900 Taler
ein steinernes Schulhaus mit zwei Unterrichtsriumen, mit viel Licht
und Luft — als zweiklassige Landschule (eine , Erste, untere Klasse fiir
Schulanfinger bis zum Lesen, eine ,,Zweite“, obere Klasse fir Schi-
ler bis zum Schulabgang) mit Lehrerwohnung errichten. Dank der
Tatigkeit des Lehrers Bruns, der ab Januar 1773 Rochows padagogische
Ideen im Unterricht praktisch umzusetzen und eigenaktiv zu gestalten
wusste, gelang es, diese Schule innerhalb eines Jahrzehnts zu einem
Uberregional, ja europaweit wahrgenommenen Reformprojekt als Mus-
terschule hin zu entwickeln (vgl. Tosch & Schmitt, 2024; Tosch, 2021,
2024b; Schmitt, 2007, 2024). 1785, 12 Jahre nach Er6ffnung der Schu-
le, gibt es dann bereits ihre Zuschreibung als ,wohl beste Landschule



142 Historia scholastica 1/2026 12 Frank Tosch

in der Welt, wo die Bauern wirklich aufgeklart werden® (Deutsche Zei-
tung fir die Jugend, 1785). Dieses Zitat ziert als Schriftzug weit oben
jenen Raum im heutigen Schulmuseum Reckahn, dem einzigen Schul-
museum im Land Brandenburg, in dem Bruns’ Lebenswerk vorge-
stellt und interpretiert wird (vgl. Tosch, 2019a, b; 2021, 2023). Bruns
erhielt den Titel eines Kantors und bekam 120 Taler konigliche Besol-
dung fiir sein Unterrichten an einer sogenannten ,Landgnadenschule®.
Rochow fiigte dem Einkommen seines Lehrers weitere 60 Taler hin-
zu. Mit einem Jahresgehalt von 180 Talern (!) wurde Unterrichten in
Reckahn frei von anderen Nebentitigkeiten und erzeugte einen maf3-
geblichen Impuls fiir die Professionalisierung der Landschullehrer. Das

,Leuchtturmprojekt” der Rochowschen Schule wird noch klarer, wenn
man den Vergleich mit den insgesamt 1.760 lutherischen Kiistern und
Schulmeistern zieht, die meist auf adeligen Dérfern tétig waren. Nach
einer Statistik in der ,,Churmark® erhielten von diesem Personenkreis
im Jahr 1774 163 (9,3%) kein Gehalt, 846 lediglich 5 bis 30 Taler (48%),
558 40-70 Taler (31,7%). 144 Lehrende erhielten 80-100 Taler (8,2%)
und lediglich 49 (2,8%) mehr als 100 Taler (vgl. Vermischte Nachrich-
ten, in: Landschulbibliothek, 1781, S. 119 ff.).

Unter den 1.457 Besuchen der Reckahner Schule mitinsgesamt1.176
Besucherinnen und Besuchern, die bis zum Tode von Rochow (1805)
die Schule hospitierten, war der Grofiteil der Besuche (knapp 1.000)
bis zum Tod des Lehrers Bruns (1794) erfolgt. Davon waren von immer-
hin 818 Besucherinnen und Besuchern die Berufsgruppen zu ermitteln:
die grofte Gruppe umfasste Theologen und Geistliche (22%), gefolgt
von Kandidaten und Studenten, die sich meist auf ein Lehramt vorbe-
reiteten (19%), Schiiler, Lehrlinge (13%), Lehrer, Erzieher (12%), eben-
so Regierungs- und Verwaltungs- und Justizbeamte (12%) und Militar-
angehorige (9%); die Gruppe der Sonstigen umfasste 14% (vgl. Scholz,
2001, S. 195; vgl. detailliert Goldbeck, 2014).

Die philanthropisch orientierten Ansichten von Rochow und ihre
erfolgreiche padagogische Umsetzung durch seinen Lehrer Bruns fithr-
ten dazu, dass die Reckahner Schule schon wenige Jahre nach ihrer
Grundung den zeitgendssischen Ruf einer ,Musterschule® innehatte.
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Dies blieb auch am 50 km entfernt gelegenen Potsdamer Militdrwaisen-
haus nicht unbeobachtet. Diese Einrichtung hatte Friedrich Wilhelm
I. (1688-1740) bereits 1724 nach dem Vorbild der pietistisch geprag-
ten Franckeschen Stiftungen in Halle zur Unterbringung, Bildung und
Erziehung von Kindern verstorbener oder verarmter Soldaten gegriin-
det. An diesem spezifischen, im Kontext von Militdrangehorigen ste-
henden Waisenhaus wurden spétestens im letzten Drittel des 18. Jahr-
hunderts Forderungen nach Reformierung auch des Schulbetriebes
laut. Insbesondere in den Jahren unter der Regentschaft Friedrichs II.
(1712-1786) war das Waisenhaus seit 1740 mehr ,zur Zucht- und
Arbeitsanstalt [degeneriert], aus der Potsdamer Manufakturen kos-
tenglnstige Arbeitskrifte bezogen® (Schreiter, 2001, S. 207; vgl. Stif-
tung Grofles Waisenhaus zu Potsdam —R. Schreiter, 2024). Daher such-
ten die reformorientierten Kréfte am Potsdamer Waisenhaus auch in
Reckahn neue Inspirationen fir ihre padagogische Arbeit. Vor allem
sollten mehr bildende Anregungen fir ihre Zéglinge statt 6konomi-
sche Verwertungsstrategien in den Mittelpunkt riicken.

Im Detail lisst sich nachweisen, dass in wenigen Jahren von 1776 bis
1780 die gesamte Waisenhausadministration die Reckahner Musterschule
besuchthatte, mit dem Ziel, produktive Gespriache und unterrichtliche
Hospitationen bei den Reckahner Akteuren zu fithren, v.a. Impulse
aufzunehmen, die eine wirksame Verbesserung der Schulverhiltnisse
am Potsdamer Waisenhaus versprachen. Die zentralen Besucher seien
hier genannt (alle Angaben detailliert vgl. Schreiter, 2001): Kriegsrat
Christian Wilhelm Deutsch (1743 —nach 1824), der seit 1772 die Funk-
tion der Rechnungsfithrung als ,drittes Mitglied der Waisenhausad-
ministration zu Potsdam“ (Geschichte des Kéniglichen Potsdamschen
Militdrwaisenhauses, 1824, S. 472) wahrnahm und dreimal in Reckahn
weilte (1776,1779,1780); Etatminister Levin Rudolf von der Schulenburg
(1727-1788) als Direktor des GrofSen Militdrwaisenhauses zu Potsdam
(1776) sowie der Potsdamer Kommandant, Generalmajor Friedrich
Wilhelm von Rohdich (1719-1796) als Mitaufseher der Waisenhaus-Ad-
ministration (1779). V.a. Deutsch stand von 1772 bis 1782 fir ein Jahr-
zehnt fur sichtbare Verdnderungen am Waisenhaus; er ,muf} als der
eigentliche Wegbereiter eines im philanthropischen Geiste reformierten
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Erziehungswesens am Waisenhaus angesehen werden“ (Schreiter,
2001, S. 208) und stand u.a. mit bekannten Padagogen wie Bernhard
Basedow, Johann Ignaz von Felbiger (1724-1788) und Joachim Hein-
rich Campe (1746-1818) in Kontakt (vgl. ebd., S. 207f.). Nach seinem
ersten Besuch in Reckahn am 6. Juni 1776 begann er mit der Reformie-
rung auch der Waisenhausschule und legte 1779 einen ,vollstandigen
Plan zur Verbesserung des Erziehungs- und Bildungswesens im Wai-
senhaus“ (ebd.) vor, der auch institutionell mit der Griindung einer

wSchulkommission* abgesichert wurde. Diese Kommission war das zent-
rale Reformgremium zur Verbesserung des Unterrichts der Waisenhaus-
zdglinge (vgl. Tosch, 2024a).

Kurzum, all diese Besuche der Potsdamer Waisenhaushaus-Ver-
waltung in Reckahn trugen dazu bei, dass die genannte Schulkommis-
sion im Jahre 1779 eine ,Instruction fir die Lehrer des Pozdamschen
Waisenhauses® vorlegte, die vom ,,Atem“ der Rochowschen Padagogik
durchdrungen war. Hier wurden die anzustellenden Lehrer u.a. darauf
verpflichtet, neben den ndtigen Fihigkeiten zum Unterrichten selbst

,durch sein Beispiel eben so sehr” (Instruction, 1779, S. 2) zu wirken;
also modern argumentiert, als Lehrerpersonlichkeit die Einheit von Bil-
dung und Erziehung zu reprisentieren. Zu den Merkmalen zihlte fer-
ner, dass der Lernfortschritt der Waisenkinder im Unterricht je nach
den erlangten Kenntnissen und Fihigkeiten in Stufen angelegt war.

Deutlich wird, dass die Reorganisation der Waisenhausschule maf}-
geblich auf der Basis der persénlichen Beobachtungen der fithrenden
Vertreter der Verwaltung des Potsdamer Militdrwaisenhauses in der
jungen Reckahner Schule fufite. Diese erste Besucherwelle beforderte
ganz offensichtlich die Einsicht, dass es nicht nur ,lohnt®, den Unter-
richt der Rochowschen Schule zu hospitieren, sondern dass der Erfolg
der unterrichtlichen und erzieherischen Bemihungen im Waisenhaus
nur mit gut ausgebildetem Personal — wie mit Bruns — zu erreichen
war. Deshalb regte die genannte Schulkommission in multiplikativer
Absicht an, eine zweite Besucherwelle, und zwar nun allesamt Vertreter
des Lehrkirpers, vom Potsdamer Waisenhaus nach Reckahn zu entsen-
den. Anders gesagt; jetzt wurden vorrangig Schulpraktiker, also Leh-
rer, Erzieher, Auszubildende und Kandidaten des Lehramts bzw. der
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Theologie nach Reckahn geschickt, die ,,vor Ort“ ihre eigenen Erfah-
rungen machen sollten, denn sie waren die Hauptakteure auch fir
die unterrichtlichen Verdnderungen an der Waisenhausschule. Dazu
gehorte z. B. auch, dass Kantor Christoph Lindemann, der zuvor an der
Schule in Gottin —also an einer der drei Schulen innerhalb der Rochow-
schen Gutsherrschaft unterrichtet hatte (vgl. Beckmann & Schreinert,
2015, S. 128-131), nun ebenso zur Hospitation nach Reckahn entsandt
wurde. Folgende Lehrer und Kandidaten waren nachweislich an der
Rochowschen Schule:

Datum Besucher der Reckahner Musterschule

17. 07. — 13. 08.1780 Herr Lammert, Schullehrer bei dem Pfuhlschen
Regiment (Nr. 46) in Berlin; wirkte spéater bis
zu seinem Tode am GroBen Militdr-Waisenhaus

21. 09. 1780 Herr Kandidat Herzberg, Lehrer am Waisenhaus

23. 09. 1780 Herr Kandidat Gruft, Lehrer am Waisenhaus
und dessen Bruder

04. 03 — 26. 09.1780 Herr Kandidat Karl Friedrich Riemann,
Lehrer am Waisenhaus

27.10. 1780 Herr Kandidat Schmidt, Lehrer am Waisenhaus
27. 08. 1781 Herr Kantor Christoph Lindemann

15. 09. 1788 Herr Kandidat Winkler, Lehrer am Waisenhaus
20./21. 08. 1788 Herr Kandidat Dreger, Lehrer am Waisenhaus
13.-22.10. 1791 Herr Prediger Riemann aus Neu-Kiistrinchen
25. 08. 1797 Herr Prediger Riemann aus Neu-Kiistrinchen
22. 07.1799 Herr Lindemann, Lehrer am Waisenhaus

(Quelle: Schreiter, 2001, S. 208)

Hospitant Carl Friedrich Riemann und sein ,Versuch einer
Beschreibung der Rekanschen Schuleinrichtung (1781)

In der tabellarischen Ubersicht fillt auf, dass der Kandidat Karl [mehrheit-
liche Schreibweise Carl — F. T.] Friedrich Riemann, Lehrer am Wai-
senhaus, eine ungewo6hnlich lange Zeit — und zwar vom 04. Mirz bis
zum 26. September 1780 —in Reckahn weilte; also gewissermafien eine
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halbjihrliche Langzeitbeobachtung des Unterrichts des Lehrers Bruns

im Auftrag der Schulkommission des Militdrwaisenhauses realisiert

hat. Ferner fallen zwei spitere Schulbesuche Riemanns in den Jahren

1791 und 1797 auf. All die damit verbundenen Beobachtungen und

Erfahrungen trugen wohl dazu bei, dass Riemann spiter sogar einen —
seine Biographie wiirdigenden — Eintrag in das Werk ,,Geschichte des

Koniglichen Militairwaisenhauses” fand, das anlisslich der Hundert-
jahrfeier des Potsdamer Waisenhauses (1724-1824) verfasst worden

war: Hierin heifdt es zur Person:

,Karl Friedrich Riemann war geboren 1756 zu Zillichau, wo sein
Vater Stadtrichter war. Schon in der Kindheit verlor er seine
Eltern, besuchte das Piddagogium seiner Vaterstadt, und studir-
te von 1775-79 in Frankfurt die Theologie. Nachdem er daselbst
seinen Kursus vollendet hatte, ward er Lehrer am Militarwaisen-
hause, und zeichnete sich durch sein feines Betragen und durch
seine padagogischen Talente gleich Anfangs so vortheilhaft
aus, dafl er das Zutrauen und den hauslichen Umgang des [0.g. —
F. T.] Kriegesrathes Deutsch gewann, auf dessen Veranlassung er,
wie frither erwéhnt, nach Rekahn geschickt wurde.“

(Geschichte des Kéniglichen Potsdamschen Militarwaisenhauses, 1824, S. 483f.)

Uber den halbjihrigen Aufenthalt, mehr aber tiber die Besuchsgriinde
sowie iiber das entstehende Buchprojekt wird ebenda weiter berich-
tet: Der Kandidat Riemann wurde nach Reckahn geschickt,

yum dort, unter Leitung des Domherrn v. Rochow, die von dem-
selben eingefiihrte Schulmethode kennen zu lernen, und sie
demnichst in die Schulen des Waisenhauses einzufihren.
[...] Er wandte seine Zeit sehr wohl an, erfreuete sich der Ach-
tung und des ndheren Umganges des Domherrn von Rochow,
und arbeitete schon damals sein, in der paddagogischen Welt all-
gemein geschitztes und verbreitetes Buch aus: Versuch einer
Beschreibung der Rekahnschen Schuleinrichtung und Lehrart,
welches er dem Waisenhausdirektorium dedizirte. Durch diese
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ungemein fafiliche und praktische Darstellung ward Riemann
das Werkzeug der Verbreitung einer verbesserten Schulmethode
in dem ganzen nodrdlichen Deutschland, und dieses Buch erlang-
te eine solche Zelebritit, daf dasselbe im J.[ahr] 1809 in einer
vierten Ausgabe erscheinen konnte.“ (Ebd., S. 483)

Ehe die Analyse des Buchprojekts von Riemann in den Betrachtungs-
fokus rtckt, soll kurz sein weiterer Lebensweg skizziert werden.
In der schon zitierten Quelle heifit es weiter:

»Als er zurtickgekehrt war, arbeitete er mit grofSer Gewissen-
haftigkeit und Geschicklichkeit als Lehrer des Waisenhauses

bis zum Jahre 1786, wo er zum reformirten Prediger nach Neu-
ktstrinchen im Oberbruche berufen wurde. Mit der gewohn-
ten Treue und Thitigkeit fihrte er hier [fast—F. T.] 28 Jahre lang
sein Amt in Segen. Allein er erfreuete sich nicht einer, seiner
Geistes-

thatigkeit angemessenen korperlichen Gesundheit und Stérke,
wodurch er sich jedoch im unermidlichen Fortarbeiten in dem
ihm liebgewordenen Elementar: Schulfach in keinem

Wege abhalten lief. Die geistliche und Schuldeputation der
Konigl. Kurmarkischen Regierung in Potsdam trug ihm ums Jahr
181011 auf, die Schullehrer seiner Umgebung zu einer soge-
nannten Konferenzgesellschaft zu vereinigen, um ihnen die
nothige Nachhtilfe zur Fortbildung in ihrem Amte zu geben.
Wie er sich zu diesem miihevollen Geschifte vorbereitet, wie

er demselben gentiget, und wie er mit den Fortschritten der
Padagogik im Laufe der Zeit fortwihrend gleichen Schritt gehal-
ten habe, das beweiset seine, um diese Zeit herausgekommene
Schrift: Historische Nachrichten von einer, unter den Schulleh-
rern des Niederoderbruches errichteten Konferenzgesellschaft,
und von den darin im ersten Lehrkursus, nach vereinigten
Rochowschen und Pestalozzischen Grundsétzen angestellten
Verhandlungen 1812.“
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(Ebd., S. 484f.; vgl. Riemann, 1812)

Riemanns Leben war durch Frommigkeit und Gemeinniitzigkeit gepréagt
und endete im Alter von 56 Jahren am 6. Juni 1812 (vgl. ebd., S. 485).

Pidagogischen Beobachtungen und Analysen in Riemanns
yBeschreibung der Reckanschen Schuleinrichtung 1781 —
sowie der Auflagen 1792,1798 und 1809
Da die Riemannsche Schrift fiir die Rezeption der Rochowschen Pad-
agogik nicht nur am Potsdamer Waisenhaus, sondern insgesamt von
zentraler Bedeutungist, wird hier nach der Systematik der dargelegten
Beobachtungen gefragt (vgl. Riemann, 1781, S. XIX bis XXI [Einleitung]).
Nattrlich hatte Rochow fiir diesen Langzeitaufenthalt die Geneh-
migung erteilt und dem Kandidaten Riemann fiir die entstehende Ver-
offentlichung sogar ein Vorwort zugesagt. Daher trigt diese Schrift den
Zusatz: ,Mit einer Vorrede von Sr. Hochwiirden dem Herrn Domherrn
Friedrich Eberhard von Rochow, Erbherrn auf Reckan“. Und zweifels-
ohne nimmt der junge Autor die o.g. Wirdigung seines Auftraggebers
vor, wenn ,,Einem Hohen Directorio des Kénigl. Grossen Potsdamschen
Waisenhauses unterthénigst iibergeben von dem Verfasser” (Riemann,
1781, S. 111) gedankt wird.
Rochow schreibtin seiner Vorrede vom 5. September 1780, also noch
wihrend der Hospitationsphase von Riemann, dass dieser bezwecke,

»was Form [4dufiere Einrichtung und Erziehungsrahmung — F. T.]
als Materie [Inhalt und innere unterrichtliche Gestalt—F. T.]
betrift, genau zu beobachten und sich die Lehrart bekannt zu
machen, [er] glaubte seinem Auftrage nicht vollkommner und
gemeinnutziger gentigen zu konnen, als wenn er, so getreu als
moglich, die Geschichte dessen, was er in diesem Zeitraum gese-
hen, geh6rt und bemerkt hatte, mit seinen Anmerkungen beglei-
tet, dem Druck Gbergibe. Er ersuchte mich, diese seine Arbeit,
durch eine Vorrede gleichsam, was den historischen Theil betrift,
anzuerkennen und zu bestitigen.”
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(Rochow, Vorrede, in: Riemann, 1781, S. VIIf.)

Hier werden von Rochow zum einen die von Riemann benutzten Quel-
len bestitigt, und zum anderen wird zugleich das Besuchsprogramm
des Kandidaten Riemann konkretisiert. Riemanns Publikationsziel
bestand nicht allein darin, ,,zu beschreiben; wie und worinn Unter-
richt iberhaupt gegeben wird“, sondern dass es auch ,Augenmerk seyn
soll, von der ersten Grundlage an, bis zum selbstgesteckte[n] Ziel der
im allgemeinen erreichbaren Vollkommenheit den Lehrer und Schiler
durch alle Arten nothiger Kenntnisse in elementarischer Ordnung zu
begleiten (Riemann, 1781, S. XVII). Riemann legte also nicht nur zeit-
lich punktuelle Beobachtungen vor, sondern in seiner Schrift wird eine
ambitionierte, systematisch angelegte Auseinandersetzung erkenn-
bar, das Wachsen und Werden von Unterricht in der Trias von Stoff,
Methode, zugleich mit der Entwicklungsperspektive auf die Akteure,
also die Lehrer und Zoglinge, zu verorten. Das hatte analytisch zur Fol-
ge, so Riemann, einerseits

,vieles von einander zu trennen, was eigentlich zusammen-
genommen ein Ganzes ausmacht“ (ebd.)[, und dass anderer-
seits — F. T.] ,zuweilen ein und eben dasselbe Stiick, mehrmals
unter eben dem Namen vorkommen sollte, nur dafd es immer die
hohere Stufe beschreibt und fiir ein hoheres Alter und Erkennt-
niflvermoégen des Kindes bestimmtist” (ebd., S. XVIII).

Riemann teilte in seiner Schrift das erste Hauptstiick — wie in der
Reckahner Schule die Unterrichtsorganisation selbst —in zwei Haupt-
klassen ein. Er legte jedoch eine Beschreibung des Unterrichts zu drei
Beobachtungszeitriumen vor, ldsst also eine systematisch-beschrei-
bende Analyse von Schule und Unterricht entstehen, die Prozesse und
Produkte des Unterrichts aus der Entwicklungsperspektive der Schul-
kinder begreift und zugleich die damit verbundenen Herausforderun-
gen der jeweiligen Lehrkraft einzufangen versucht. Dabei beschiftigte
Riemann die bis heute aktuelle Frage der Grenzziehung gemeinsamer
Unterrichtung; er schreibt: ,Nicht das Alter, sondern die Fahigkeit des
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Kindes, gibt den Uebergang zur héhern Classe” (ebd., S. XIX). Demge-
maf berichtet Riemann im ersten Hauptstiick

»[u]eber den ganzen Unterricht in elementarischer Ordnung
[...] nach folgenden besonders gezogenen Grenzen“ (ebd.)
[, und zwar — F. T.] ,,1) Unterricht fiir ganz kleine Kinder vom
Anfange der Schulzeit bis zum Lesen. 2) Von diesen Kenntni-
fen an bis zur Versetzung der Kinder in die zweyte Hauptclasse.
3) Von dem Eintritt in die zweyte Classe bis zur Entlassung aus
der Schule“ (ebd., S. XIX{.).

Riemann wollte sogar eine vierte Zasur setzen, stellte aber fest, dass
sich diese in der zweiten Hauptklasse ,,nicht so leicht ziehen 1af8t, wenn
man nicht blos idealisiren will“ (ebd., S. XVIII). Aber die Hauptzielrich-
tung selbst wird klar zusammengefasst: ,Der ganze Zweck alles den
Kindern zu ertheilenden Unterrichts ist: gute und verstindige Men-
schen und brauchbare Landleute zu bilden.“ (Ebd., S. XXII)

Im Folgenden werden Griinde systematisiert, die das spezifische
Profil der Riemannschen Schrift ausweisen. Der Erfolg schon der Erstauf-
lage 1781 beruht zumindest auf vier Tatsachen (vgl. Tosch, 2024a):

Erstens, es ist ein inhaltlich-methodischer Zugriff erkennbar, zen-
trale, mit der philanthropischen Aufklirungsbewegung verbundene
Erziehungsziele (modern gesprochen Kompetenzen) anzubahnen: Ver-
stindigwerden, Denkkraftschulung und hierauf Vernunftentwicklung,
das Gewinnen moralischer Einsichten und Urteilsfdhigkeit im Kontext
von Leselibungen und Gesprichen altersgestuft mit beiden Teilen des

,Kinderfreundes® (Rochow, 1776/2003; 1779/2006) als neue materia-
le Basis — v.a. in Abkehr vom Aufsagen unverstandener Bibelstellen.

Zweitens, die philanthropischen Ziellinien werden zugleich mit einer
Beschreibung von ausgewihlten curricularen Elementen wesentlicher
schulischer Felder unterlegt sowie mit Uberlegungen fiir den Leh-
rer kombiniert; also sachkundliche und moralische sowie religions-
kundlich (sogar iiberkonfessionell) angelegte Muster von Aufklarung
werden im konkreten Erfahrungsraum der Kinder als protokollierte
Unterrichtssequenzen des Lehrers Bruns lebensnah und anschaulich
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entfaltet. Hier wird der Band fur angehende oder aber bereits prak-
tisch titige Lehrer zu einer (vielfach ersten) Fundgrube mit didakti-
schem Anregungspotenzial.

Drittens, und das ist vielleicht die weitreichendste Perspektive, denn
mit der didaktischen Anregung verbunden ist das inhérente Potenzial
der Schrift, iberhaupt in Auseinandersetzung mit Merkmalen der Pro-
fession zu gelangen. Man konnte auch sagen, es wird weithin eine Art
Kompendium von Professionswissen prisentiert, also das, wasJ. F. Her-
bart (1776-1841) , Erziehender Unterricht“ (Herbart, 1806, zit. nach
Nemitz, 2012, S. 336) nennt, d.h., die Aufforderung, auch iiber Maf}-
verhiltnisse bei der Wissensvermittlung und Moralerziehung nach-
zudenken. Oder aber ist es die Ermutigung, dartber zu reflektieren,
was F.A.W. Diesterweg (1790-1866) ein halbes Jahrhundert spater als
seminaristischer Lehrerbildner seinen Lehramtskandidaten als Nach-
denken uber die ,subjektiv-objektive Methode, also tiber das gleich-
zeitige Reflektieren von Subjekt (Schiiler) und Objekt (Stoff) im Lehr-
Lernprozess anzustiften — und damit den Lehrern ,,didaktische Kraft“
(vgl. Diesterweg, 1835/4. Aufl. 1850/1962, S. 177f.) zu verleihen — ver-
sucht. Genau dies erscheint in Riemanns Band unaufdringlich, wenig
belehrend, mehr beschreibend und diirfte einen Aufforderungscharak-
ter an die Lehramtskandidaten entfacht haben. Hier wird ein Hilfsmit-
tel fur den suchenden Lehrer vorgestellt, nicht die Antwort auf ein Pro-
blem direkt geliefert zu bekommen; sondern es wird mehr der Anstof}
in der Protokollierung der unterrichtlichen Praxis der Reckahner Schu-
le erkennbar, iber Unterricht in seiner Ganzheit nachzudenken, viel-
leicht zu motivieren, das eigene Unfertige weiter mit konkreten Unter-
richtsversuchen zu verbinden.

Viertens bietet Riemann in seiner Schrift eine Lektionsplanung auf
vier Druckseiten an (vgl. Riemann, 1781, S. 164-167). Er prisentiert —
fur viele Lehramtskandidaten vielleicht neuartig — einen Wegwei-
ser fur Stundenplanungsprozesse — nicht mit dem Ziel, eine Stunde
schlechthin zu ,iberstehen, sondern eine Anleitung, wie man Stof-
fe in kleine Unterrichtseinheiten tber die Woche in zwei Hauptklas-
sen verteilt. Hier werden erste Merkmale auf dem Weg zum Unterrich-
ten als Profession sichtbar, nicht allein situative Momente zwischen
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Lehrer sowie Schilerinnen und Schiilern zu bewaltigen, sondern hier
wird mit Unterricht der moderne Gedanke verbunden, so etwas wie
planmaifiig gesetzte Erziehungs- und Bildungsziele aktiv zu verwirk-
lichen. Anders gesagt, Lektionspliane erzeugen neue Anfragehorizonte,
das allgemeinbildend Relevante zumindest bruchstiickhaft mitzuden-
ken, also das ansatzweise umzusetzen, was wir heute mit den bildne-
rischen und erzieherischen Dimensionen z. B. bei der Verwirklichung
der 9-W-Fragen der Didaktik (also mit der Operationalisierung von
Lehr- Lernprozessen: Wer soll was, mit wem, warum, wozu, wann, wo,
wie und womit lernen) zu identifizieren versuchen. Wichtig erscheint,
dass mit dem Nachdenken tber Lektionsplane auch ein Nachdenken
uiber Mafdverhiltnisse (hier als Zuwachs an Wissen und Kénnen tiber
stoffliche Anteile) grundgelegt wird. Stoffplanung heifit also, fortwah-
rend ein proportioniertes Angebot zu entwickeln, wodurch die Maxi-
me ,,Viel, hilft viel“ eine frithe Relationierung fiir den Erfolg unterricht-
licher Aneignungsprozesse erfihrt.

Das zweite und dritte Hauptstlick von Riemanns Schrift umfas-
sen prignante Abhandlungen , Uber die Schuldisziplin“ (vgl. ferner
Riemann: Von der Schuldisciplin zu Rekahn, in: Landschulbibliothek,
2.Bd.,, 2. St., 1781, S. 124-137) sowie ,Uber einige daulern Schuleinrich-
tungen” (vgl. ferner Riemann: Kurze Beschreibung einiger dussern Schu-
leinrichtungen zu Rekahn, in: Ebd., S. 138-142). Hier finden sich pra-
zise Zuschreibungen zum philanthropisch gepragten Unterricht und
zum Schulhaus selbst. Auch wird im Umgang mit Heterogenitit eine
spezifische, hier ganz frithe Hinwendung zum Kind sichtbar, wenn
Riemann u.a. feststellt:

,»Kein Kind wird also wegen eines geringern Maafles von Féhig-
keiten als dumm und unwissend gescholten; denn, wenn es das
ist, so wird‘s dadurch nicht fahiger und kliger, vielmehr sucht
der Lehrer an selbiges seinen vorziiglichsten Fleifs zu wenden.”
(Riemann, 1781, S. 185f.)

An anderer Stelle heift es:
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»Ja, schon bey den ganz kleinen Kindern dussert sich diese Lust,
sie sprechen gern von der Schule, und ohne daf sie von ihren
Eltern besonders dazu angehalten werden durften, gehen sie mit
Freuden und ehe es noch Zeit ist, hinein.“ (Ebd., S. 174)

Von der ersten bis zur vierten Auflage (!) (vgl. Riemann, 1781, 1792,
1798, 1809) koénnte man fiir einen Zeitraum von knapp drei Jahrzehn-
ten das allmahlich wachsende padagogische Gebdude der Riemann-
schen Schrift nachzeichnen. Auch sind zumindest zwei Nachdrucke
der ersten Auflage der Riemannschen Schrift belegt: eine ohne Ver-
lagsangabe ,Wien 1788“ und eine mit Verlagsangabe ,,Briinn, gedrukt
und verlegt bei Johann Silvester Siedler 1790“ (Riemann, 1788, 1790).

In der ,Einleitung und Inhaltsangabe“ zur dritten Auflage (vgl. Rie-
mann, 1798, S. 3—6) weist Riemann insbesondere auf die Umarbeitun-
gen und Erweiterungen mit dem Ziel hin, dass in der Darstellung eine
yandere Ordnung gewahlt“ (ebd., S. 3) wurde, um die einzelnen Stiicke
,noch anschaulicher und deutlicher zu machen, als sie vorher schienen“
(ebd.). Riemann riickte nun noch starker v.a. die Lehrer als Adressaten
in den Fokus, fugte Erlduterungen hinzu, um ,so wohl eine leichtere
Uebersicht des Ganzen nach Zweck und Mitteln, als auch eine genau-
ere Kenntnif der besondern Unterrichtstheile und ihrer Methode, zur
bessern Nachahmung, zu verschaffen.“ (Ebd.)

Schlief’lich wird ein weiteres didaktisches Moment erkennbar,
wenn Riemann nun auch ,praktische Anweisungen und Beyspiele
hinzugefiigt” (ebd., S. 4) hat, denn er will mit dieser Auflage vorrangig
fur jene, ,die von dieser Lehrart Gebrauch machen wollen, nicht nur
den Wegim Allgemeinen bezeichnen®, sondern er — wohl mit Blick auf
den wirklichen Erkenntnistransfer in eine neue padagogische Praxis —
davon tiberzeugtist, dass ,fiir viele blofRes Vorhalten und noch so deut-
liches Zergliedern des Musters allein nicht zur Nachahmung hilft,
wenn man nicht zugleich einigermaafen zeigt, wie man kopiren soll*
(ebd.). Hier spricht ein lebenspraktisch und pidagogisch agierender
Theologe reformierter Konfession, der die Aneignungshiirden kennt,
wenn aus einem Buchwissen heraus ein neues Lehrerwissen sowie ein
dem gemifles Lehrer-Schiiler-Handeln praxiswirksam angestiftet und
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umgesetzt werden soll. Dabei wird bei Riemann das Formulieren von
Regeln ein zentrales Stilmittel, Lehr- Lernhandlungen erfolgreich in der
Schulpraxis zu verankern und hierauf zu gestalten. Hanno Schmitt
hatin diesem Zusammenhang bei Riemann auf die Rolle eines ganzen
Regelwerkes — sowohl mit Blick auf die Schule als auch mit Blick auf
ihre Akteure — hingewiesen:

,Darunter finden sich eine Hauptregel fiir den Lehrer, Regeln zur
Prifung der Schulfidhigkeit, Regeln fiir den Anfangsunterricht,
Regeln fur das katechisierende Unterrichtsgesprich, Regeln fur
den Umgang mit schwicheren Schiilern, Regeln fiir das Lehrer-
verhalten, Regeln fiir die Durchsetzung eines kontinuierlichen
Schulbesuch[s], Regeln zur Schuldisziplin und zur Rangordnung
unter den Schiilern, Regeln zur Unterrichtsarbeit mit dem Kin-
derfreund Teil I und Teil 11, Regeln fir ein positives Verhiltnis
der Schiiler zur Schule, Regeln flir ausgewahlte Unterrichtssitu-
ationen, Regeln zur Strukturierung des Unterrichts, Regeln fir
das Buchstabenerlernen, methodische Regeln fiir das Auswen-
diglernen, Regeln fiir das Lernen des Hochdeutschen und der
Orthographie, Regeln fiir den Religionsunterricht, Regeln fir das
Rechnen, Regeln fiir das Schonschreiben, Regeln fiir Verstandes-
ibungen, Regeln, die tiber den Schulhorizont hinausgehen: etwa
Regeln zur Erhaltung der Gesundheit des Landmannes.”

(Schmitt, 2024, S. 54f.)

Insgesamt zeigt sich, dass Riemann von Auflage zu Auflage ein wach-
sendes padagogisches Gebaude in Auseinandersetzung mit Rochow
ver6ffentlicht und er dies — modern gesprochen — auch geschickt mit
dem Stilmittel des Labelns versieht. Riemann sptrt offensichtlich schon
beim Verfassen der 1. Auflage, dass er eine erfolgreiche — sich sowohl
im Dialog mit Rochow als auch autodidaktisch qualifizierende — Pra-
xis des Lehrers Bruns protokolliert und systematisiert. Er begreift, dass
damit seine Veroffentlichung tiber die Reckahner Schule zugleich ein
wachsender Resonanzraum fiir die Leser seines Adressatenkreises wird,
das je eigene Unterrichten zu hinterfragen.
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Die folgende Abbildung listet die inhaltlichen Merkmale der Buchtitel
in den vier Auflagen der Riemannschen Schrift im Zeitraum 1791 bis
1809 auf und widerspiegelt den Veranderungsprozess sowohl mit Blick
auf den Anspruch und die Zielperspektive als auch auf den jeweiligen
Adressatenkreis des Buches.

Entwicklung des Titel-Labeling 1781 — 1792 — 1798 — 1809
Vier Auflagen der Schrift von Carl Friedrich Riemann

(Keine Titelzitation — Analyse des Anspruchs und der Adressaten
der Schrift)

(Hospitation Riemann: 04.03.-26.09.1780) (1. Aufl.)
1781: Versuch einer [lokalen] Beschreibung der Reckahner Schule

(Hospitation Riemann: 13.-22.101791) (2. Aufl.)
1792: Neue Beschreibung (1792) — Handbuch fiir Lehrer —
Reckahner Lehrart

(Hospitation Riemann: 25.08.1797) (3. Aufl.)
1798: Beschreibung der Reckahnschen Schule - Praktische
Anweisungen und Beispiele fur Lehrer — in niedern Blirger- als
auch Landschulen

(keine Hospitation) (4. Aufl.)
1809: Beschreibung der v. Rochowschen Lehrart in Volksschulen —
Vergleichung derselben mit der Pestalozzischen und mit anderen
Lehrarten

(Quelle: Eigene Zusammenstellung F. Tosch)

Dasin der Abbildung dargestellte Titel-Labeling soll im Folgenden etwas
genauer betrachtet werden:

An den vier Auflagen lisst sich eine gedankliche Linie zunichst vom
,Versuch einer — noch lokalen — Beschreibung (1781) — hin zu einer
»,Neuen Beschreibung® (1792) ausmachen (hierzu hatte Riemann zuvor
vom 13.-22. 10. 1791 erneut in Reckahn hospitiert), die in der zweiten
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Auflage nun bereits als spezifisch ,Reckahner Lehrart® vermarktet wird.
Die dritte Auflage (1798) (hierzu war Riemann wiederum zuvor am
25.08. 1797 als Hospitant in Reckahn) spiegelte nun im Titel den erreich-
ten neuen Stand: Zunachst wird die Schrift wieder als ,,Beschreibung der
Reckahner Schule fir Lehrer charakterisiert, aber nun ausdricklich als

»praktische Anweisungen fiir Lehrer” auch an einen erweiterten schu-
lischen Adressatenkreis gerichtet, wenn institutionell sowohl die ,nie-
dern Biirger- als auch Landschulen® (1798) im Titel direkt ansprochen
werden. SchlieRlich ist das von Auflage zu Auflage von Riemann wei-
ter qualifizierte und umfangreicher werdende Material ein Jahrzehnt
spater, vier Jahre nach Rochows Tod (1805), geeignet, nun als vierte
Auflage 1809 grundsatzlicher vermarktet zu werden. Denn jetzt han-
delt es sich wieder um eine ,,Neue Beschreibung“ der Reckahner Schu-
leinrichtung, die aber zu diesem Zeitpunkt — wohl in riickblickender
Wiirdigung der Lebensleistung von Rochow — mit einem weitaus stér-
keren piddagogischen Anspruch nun auch personalisiert als ,,Rochow-
sche Lehrart fiir Volksschulen charakterisiert wird. Erst diese Publi-
kationsbasis — ganz im Sinne einer Pidagogik fiir Volksschulen — schafft
zugleich die weiterreichende Basis fir eine nun auch erstmals verglei-
chende Perspektive, wenn im Titel die ,,Beschreibung der v. Rochow-
schen Lehrart in Volksschulen, nebst Vergleichung derselben mit der
Pestalozzischen und mit andern Lehrarten® ins Zentrum gertickt wird.
Spatestens jetzt ist es nicht mehr die Beschreibung einer lokalen Mus-
terschule und ihrer Reckahner Lehrart, sondern es ist eine grundsitz-
licher gefasste Pidagogik mit dem erkennbaren Anspruch des Aufris-
ses einer Lehrart, die ganz klar Rochow zugeschrieben wird und nun
selbstbewusst in eine zeitgendssische Auseinandersetzung mit der
Pestalozzischen Lehrart gebracht und verortet wird.'

1 Der hier anzuschlieflende kriteriale Vergleich von Auflage zu Auflage bleibt aus
Umfangsgriinden einer weiteren Publikation vorbehalten.
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Zum Einfluss von Riemanns Schrift auf die padagogische

Arbeit am Potsdamer Waisenhaus und auf die Rezeption der
Rochowschen Pidagogik

Abschlieflend sollen drei zeithistorische Belege angefihrt werden, die
den Rezeptionsprozess in seinen Folgerungen im Umfeld der Rochow-
schen Schule im kleinen Ort Reckahn 1792 selbst, dann am Potsdamer
Militarwaisenhaus 1824 und schliefSlich mit Blick auf die Rochowsche
Piddagogik 1858 insgesamt zum Abbild bringen:

Erstens, Riemann selbst ist es, der in der zweiten Auflage 1792 —
also elf Jahre nach der Erstauflage seiner Schrift — Verdnderungen der
Sozialisation an der Rochowschen Schule — noch unter Lehrer Bruns —
ausmacht: In seiner ,,Neuen Beschreibung der Reckanschen Schule“
(1792) hilt er fest:

,Man bemerkt nun schon seit geraumer Zeit von Jahr zu Jahr
einen grofleren Zuwachs von gestiftetem Nutzen und sieht mit
belohnender Freude auf die bisherige Laufbahn zuriick, [...]. Man
wird eine allgemeinere Richtung der Gemditer auf alles Gute und
mehrere Willigkeit dazu gewahr. Man spiirt, daf} ein Geist stil-
ler Ordnung, hiuslicher Ruhe und Sittsamkeit immer herrschen-
der wird und den sonst haufiger bemerkten Hang zu Ausschwei-
fungen und Unmaifiigkeiten immer mehr verdringt. Sittsamere
Tugend und Bescheidenheit zeichnet die jungen Leute beiderlei
Geschlechts mehr als sonst aus.”

(Riemann, 1792, S. 143)

Zweitens, werden (noch) dreiJahrzehnte nach dieser Reckahner Stand-
ortcharakteristik Einflisse der Rochowschen Padagogik auch im Gro-
fRen Waisenhaus zu Potsdam sichtbar. Bemerkenswert erscheint, dass
in der vermutlich von Joachim August Christian Zarnack (1777-1827)
zum 100. Jahrestag vorgelegten o.g. ,,Geschichte des Koniglichen Pots-
damschen Militirwaisenhauses“ (1824) allein im Register immerhin
die Stichworte ,Reckahn® (S. 264, 483), ,,Reckahnsche Schuleinrich-
tung” (S. 483), ,,v. Rochow" (S. 264,265, 474, 483) sowie ,Rochowsche
Methode“ (S. 265, 485) genannt werden. Hier erfolgt eine intensive
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Auseinandersetzung mit der Rochowschen Padagogik. Zarnack war —
ein Jahrzehnt nach Rochows Tod —von 1815 bis 1824 Erziehungsdirek-
tor im Waisenhaus und pragte ebenso die Piddagogik der Anstalt im
Geist Rochows. Nach der o.g. Reorganisationsphase mit den Reform-
entscheidungen der Schulkommission v.a. in den Jahren bis 1796 kam
es nach 1815 zu einer neuen Reformwelle am Potsdamer Waisenhaus.
Zarnack gelang es bereits kurz nach seinem Amtsantritt, nun auch im
Sinne Pestalozzis (vgl. Stiftung GrofSes Waisenhaus zu Potsdam, 2024,
S. 36-41), eine Liste von immerhin zwanzig Verinderungen im Leben
des Waisenhauses zu verankern (vgl. Spieker, 1830, S. 23-25). Neben
der Korpererziehung im Turnen kamen , gesunde Kost, Reinlichkeitin
der Kleidung, Licht und Luftin den Zimmern, Silen und Schlafstétten
(ebd., S. 26) hinzu. Das erinnerte —im Aufleren — erneut an Rochow und
seine Halbtagsschule, wenngleich dies im Potsdamer Waisenhaus in
einer bedeutend gréfleren Dimension schrittweise mit ca. 700 Zoglin-
gen rund um die Uhr umzusetzen war. Aber vor allem im Bildungs- und
Erziehungsansatz des Waisenhauses hatte sich —im Inneren — etwas
grundlegend gedndert, wenn u.a. Handwerksschulen eingerichtet wur-
den. Aber —im Unterschied zur eingangs benannten Regentschaft Fried-
richs II. — stand nicht mehr eine 6konomische Ausbeutungsstrategie
der Zéglinge durch lokale Unternehmen im Mittelpunkt. Vielmehr kul-
minierte auch hier die Rochowsche Padagogik allein in dem Satz, der
zugleich als Paradigmenwechsel lesbar ist, wenn Zarnack riickblickend
einschitzte: ,Man sah mehr darauf, zur Beschiftigung das Bildende,
als das der Anstalt Gewinnbringende einzufiithren, und nahm mehr auf
den Zogling als auf die Anstalt Riicksicht.“ (Ebd., S. 27)

Drittens schliellich, soll ein Beleg tber die Rochowsche Pada-
gogik ca. 50 Jahre nach Rochows Wirken in der von Heinrich Heppe
(1820-1879) verfassten ,,Geschichte des deutschen Volksschulwesens.
Erster Band“ (1858) herangezogen werden. Hier heiflt es: Rochow

»ist der Reformator und Vater des evangelischen Dorfschulwe-
sens in Deutschland, indem er auf seinem Sitze zu Reckan [heu-
te Reckahn — F. T.], sowie auf den benachbarten ebenfalls ihm
gehorenden Dérfern Gettin [heute Gottin — F. T.] und Krane
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[heute Krahne — F. T.] die ersten wolgeordneten Dorfschulen ein-
richtete, in denselben methodisch unterrichten lief und dadurch
eine fiir lange Zeit ganz einsam strahlende Leuchte fir das
gesammte evangelische Dorfschulwesen Deutschlands aufrich-
tete.”

(Heppe, 1858, S.123)

Nicht nur, dass hier die von Riemann 1809 bezeugte Rochowsche
Methode bzw. Lehrart erneut zum Abbild kam, sondern dass mit dem
Vokabular von ,wo[h]lgeordneten Dorfschulen® und mit der Zuschrei-
bung einer ,methodischen Unterrichtung® Heppe fiinf Jahrzehnte spa-
ter (1858) selbst eine wertschitzende bildungshistorische Einordnung
von Rochow vornimmt, wenn dieser in der ,Aufrichtung des evange-
lischen Dorfschulwesens in Deutschland® riickblickend die instituti-
onelle Briicke von der Dorfschule zur Volksschule benennt und er damit
das eigentliche Fundament einer ,,Geschichte des Volksschulwesens® —
als nun breit etablierten Bereich von Schule —identifizieren und umrei-
8en kann. Fir Heppe

,,stellt sich daher Rochows Lehrmethode als ein wirklicher und
wesentlicher Fortschritt der Volksschulpadagogik dar” (ebd.,
S.185), [und war Reckahn — F. T.] ,,der Wiegensitz des befle-
ren Dorfschulwesens der neueren Zeit, und alle diejenigen, die
nach Reckan pilgerten, um die dortigen Schuleinrichtungen ken-
nen zu lernen, freuten sich in Rochow einen der Patriarchen der
deutschen Volksschule gesehn zu haben.“ (Ebd., S. 172)

Auch wenn Rochow mit der Zuweisung eines ,Patriarchen”i.S. eines
alttestamentarischen ,Stammvaters‘ der deutschen Volksschule hier
sicherlich eine Uberhéhung erfahrt, restimierte Heppe weiter:

,Ueberblicken wir die geschichtliche Entwicklung der Volksschu-
le wahrend des achtzehnten Jahrhunderts in methodologischer
Hinsicht, so ergiebt sich, da} dieselbe das Beste, was sie bis
dahin gewonnen hatte, dem edlen Rochow verdankte, und daf}
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grade durch ihn der Uebergang in die folgende (Pestalozzische)
Periode vorbereitet war.“ (Ebd., S. 184)

Zusammenfassend 1asst sich feststellen, dass drei Auflagen der Riemann-
schen Schrift (1781,1792,1798) — zu Lebzeiten von Rochow —maflgeblich
dazu beigetragen haben, die Rochowsche Lehrart nicht nur zu beschrei-
ben und zu systematisieren, sondern damit zugleich ein spezifischer
Resonanzraum der padagogischen Arbeit der Reckahner Musterschule
begriindet und immer wieder aufs Neue abgesichert wurde. Spitestens
in der 4. Auflage 1809 widerspiegelte sich nun wohl auch das bildungs-
geschichtliche Verdienst von Riemann, der mafdgeblich dazu beige-
tragen hatte —vier Jahre nach Rochows Tod —, nicht nur dessen Lehrart
in der Offentlichkeit zu halten. Vielmehr gelang es ihm in der letzten
Auflage seiner Schrift, darin sowohl das eigensténdig Bleibende der
Rochowschen Lehrart auszuweisen und zugleich mit Merkmalen der
Transformation, Akzentuierung und Weiterentwicklung in Richtung
Pestalozzischer Lehrart frithzeitig zu verbinden.
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Abstract Thenatural environmentis closely
connected to the visual arts: it may function
notonly as the subject of an artwork, but also
asits medium, context, raw material, and even
as a means of artistic creation (Brady, 2006;
Egervdri, 2022). Nature also possesses a per-
formative quality that influences artistic pro-
cesses, affecting the creator and shaping the
conditions of creation; in this sense, it can be-
come both the object of observation and the
site of artistic practice (C&buz, 2021). Within
this framework, Nature Art offers a pedago-
gical approach thatis particularly relevant to
visual culture education, as it integrates aes-
thetic experience, experiential learning, and
environmental awareness.

This study examines the role of nature and
nature-based artistic practices in Hungarian

visual culture education and museum pedagogy since the 1990s. The research is based

on a qualitative analysis of visual culture curricula, framework curricula, and teacher’s

manuals, as well as museum education publications and relevant scholarly literature.
It explores how Nature Art and related practices appear in formal and informal edu-
cational contexts, and how curricular changes following the political transition have

shaped the pedagogical use of outdoor and nature-based activities.

The analysis focuses on the pedagogical functions attributed to nature, including its

role as a source of inspiration, as material and medium, as a site of artistic creation,
and as a means of developing aesthetic perception and environmental awareness. At
the same time, an increasing number of school and museum programmes demonstrate

the pedagogical potential of Nature Art, which is applied from early childhood onwards

and occupies an increasingly visible position within Hungarian educational discourse.

Keywords art education, Nature Art, outdoor education, nature-based pedagogy,
museum education
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Introduction

The integration of outdoor and nature-based activities into visual cul-
ture education has gained increasing attention in recent decades, as

such approaches offer distinct pedagogical advantages. They support
environmental awareness, interdisciplinary learning, and holistic skill

development, while fostering direct, sensory engagement with the sur-
rounding world (Whitehead, 1919; Egervéri & Mészdros, 2023). These

considerations have become particularly pressing in the context of the

climate crisis and the growing emphasis on sustainability within edu-
cation. Contemporary research highlights that nature-based artistic

practices encourage learners to observe, manipulate, and interpret nat-
ural phenomena, while simultaneously developing artistic competen-
cies and reflective awareness (Waters & Maynard, 2010; Ronkko, Aer-
ila & Sintonen, 2023). The attentive and protective attitude towards

nature that characterises Nature Art practices thus offers not only an

artistic model but also a broader ethical example for education.

The relationship between nature and visual art has long occu-
pied a central place in both artistic thought and pedagogical practice.
Nature has functioned not only as a represented motif, but also as
a source of inspiration, material, and site of artistic creation, particularly
within contemporary art practices informed by ecological perspectives
(Tatai, 2018). Parallel to this development, pedagogical approaches that
emphasise learning through direct experience, embodied engagement,
and environment-based situations have become increasingly promin-
entinboth international and Hungarian discourse (Dewey, 1916/1997;
Priest, 1986; Quay & Seaman, 2013). These approaches frame learning
as an active process rooted in lived experience, in which perception,
action, and reflection are closely interconnected.

The temporal focus of the present study begins in the early 1990s.
Following the political transition, Hungarian public education and cur-
riculum development underwent significant structural and concep-
tual transformations that fundamentally reshaped the aims, content,
and methodological frameworks of art education. The introduction of
the National Core Curriculum in 1995 marked not only a new regulat-
ory structure, but also a shift towards interdisciplinary connections,
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experiential pedagogy, and environmental education (Chrappdn, 2022).
During this period, pedagogical initiatives emerged that interpreted
nature not merely as curricular content, but as an active learning envir-
onment and experiential space.

Visual culture education occupies a distinctive position within these
processes. On the one hand, the subjectis inherently linked to sensory
perception, material engagement, and the observation of the environ-
ment. On the other hand, successive curricular reforms—mostnotably
the gradual reduction of lesson hours and the withdrawal of visual cul-
ture from upper secondary education—have increasingly constrained
its pedagogical scope (Bodéczky, 2002; Chrappdn, 2022). This tension
renders the examination of nature-based and Nature Art-related ped-
agogical practices particularly relevant, both within official curricular
documents and in their translation into school and museum practice.

Within international scholarship, concepts such as outdoor edu-
cation, place-based education, and nature-based learning provide
a theoretical framework in which learning is understood as an act-
ive and reflective relationship with place and environment (Donald-
son & Donaldson, 1958; Sobel, 2004; R6nkkd et al., 2023). In the Hun-
garian pedagogical context, these approaches appear primarily at the
intersection of environmental education, experiential pedagogy, and
art education (Pataky, 2019; K4rp4ti, 2015; Egerviri, 2022). Neverthe-
less, relatively few studies have examined the changing pedagogical
role of nature specifically through the lens of visual culture curricula
and official teaching materials.

The aim of this study is therefore to explore how nature—and
more specifically the pedagogical approach of Nature Art—has been
represented within Hungarian visual culture education between 1995
and 2020, and how these curricular frameworks relate to nature-based
practices in school and museum education. The central research ques-
tion concerns the ways in which nature can function as a “teacher” in
visual culture education: in what roles it appears (as subject, material,
site, or experiential environment), and what pedagogical opportunit-
ies and limitations emerge in formal and informal learning contexts.



168 Historia scholastica 1/2026 12 Erika A. Turzai & Beatrix Vincze

Theoretical framework

The integration of outdoor and nature-based activities into visual cul-
ture education has gained increasing attention in recent decades, as
such approaches offer distinct pedagogical advantages. They promote
environmental awareness, interdisciplinary learning, and holistic skill
development, while fostering direct, sensory engagement with the sur-
rounding world (Whitehead, 1919; Egervéri & Mészdros, 2023). These
considerations have become particularly pressing in the context of the
climate crisis and the growing emphasis on sustainability within edu-
cation. Contemporary research emphasises that nature-based artistic
practices encourage learners to observe, manipulate, and interpret nat-
ural phenomena while simultaneously developing artistic competen-
cies and reflective awareness (Waters & Maynard, 2010; Ronkko, Aer-
ila & Sintonen, 2023). The attentive and protective attitude towards
nature that characterises Nature Art practices thus offers not only an
artistic model, but also a broader ethical orientation for education.

The relationship between nature and visual art has long occupied
a central place in both artistic thinking and pedagogical practice. Nature
has functioned not only as a represented motif, but also as a source of
inspiration, material, and site of artistic creation, particularly within
contemporary artistic practices informed by ecological perspectives
(Tatai, 2018). Parallel to this development, pedagogical approaches
that link learning to direct experience, embodied engagement, and
environment-based situations have become increasingly prominentin
both international and Hungarian discourse (Dewey, 1916/1997; Priest,
1986; Quay & Seaman, 2013). These approaches conceptualise learn-
ing as an active process rooted in lived experience, in which percep-
tion, action, and reflection are closely interconnected.

The temporal focus of the present study deliberately begins in the
early 1990s. Following the political transition, Hungarian public edu-
cation and curriculum development underwent significant structural
and conceptual changes that fundamentally reshaped the aims, content,
and methodological frameworks of art education. The introduction of
the National Core Curriculum in 1995 marked not only a new regulat-
ory structure, but also a shift towards interdisciplinary connections,
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experiential pedagogy, and the integration of environmental education
(Chrappdn, 2022). During this period, pedagogical initiatives emerged
more prominently that interpreted nature not merely as curricular
content, butas an active learning environment and experiential space.

Visual culture education occupies a distinctive position within these
processes. On the one hand, the subjectis inherently linked to sensory
perception, material engagement, and the observation of the environ-
ment. On the other hand, successive curricular reforms—mostnotably
the gradual reduction of lesson hours and the withdrawal of visual cul-
ture from upper secondary education—have increasingly constrained
its pedagogical scope (Bodéczky, 2003; Chrappdn, 2022). This tension
renders the examination of nature-based and Nature Art-related ped-
agogical practices particularly relevant, both within official curricular
documents and in their translation into school and museum practice.

Within international scholarship, concepts such as outdoor edu-
cation, place-based education, and nature-based learning provide
a theoretical framework in which learning is understood as an act-
ive and reflective relationship with place and environment (Donald-
son & Donaldson, 1958; Sobel, 2004; R6nkkd et al., 2023). In the Hun-
garian pedagogical context, these approaches appear primarily at the
intersection of environmental education, experiential pedagogy, and
art education (Pataky, 2019; K4rp4ti, 2015; Egerviri, 2022). Neverthe-
less, relatively few studies have examined the changing pedagogical
role of nature specifically through the lens of visual culture curricula
and official teacher support materials.

The aim of this study is therefore to explore how nature—and more
specifically the pedagogical approach of Nature Art—has been repre-
sented within Hungarian visual culture education between 1995 and
2020, and how these curricular frameworks relate to nature-based
practices emerging in school and museum education. The central
research question concerns the ways in which nature can function as
a ,teacher” in visual culture education: the roles it assumes (as sub-
ject, material, site, or experiential environment), and the pedagogi-
cal opportunities and limitations that arise in formal and informal
learning contexts.
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Terminological clarification and scope of the study

In order to ensure conceptual clarity, this study employs a consistent
and carefully delimited use of key terms, aligned with both Hungarian
and international scholarly discourse.

In this paper, visual culture education refers to the subject area reg-
ulated within Hungarian public education that encompasses visual
expression, visual communication, art historical awareness, and the
interpretation of the visual environment (Boddczky, 2003; Kdrpdti,
2015). The scope of the analysis is limited to general public educa-
tion, specifically primary and lower secondary levels, as defined by the
National Core Curriculum and its related framework curricula.

The term art education (or arts pedagogy) is used in a broader sense
to describe pedagogical approaches that employ artistic practices as
modes of learning, expression, and reflection. Within this framework,
visual culture education represents a specific institutional and cur-
ricular manifestation of art education.

Nature-based learning refers to pedagogical approaches that situ-
ate learning processes in direct relation to the natural environment,
emphasising experiential, sensory, and embodied forms of engage-
ment (Donaldson & Donaldson, 1958; Priest, 1986; Pataky, 2019). In
the present study, nature-based learning is considered relevantinsofar
asitintersects with visual culture education and art-related practices.

The term Nature Art is used consistently throughout the paper to
denote site-specific, often ephemeral artistic practices created with
natural materials in direct interaction with the natural environment.
This usage aligns with dominant terminology in both Hungarian and
international literature (Erdss, 2011; Egervari, 2022; Cibuz, 2021). The
alternative expression ,,Natural Art” is deliberately avoided due to its
conceptual ambiguity and limited presence in scholarly discourse.

Within the analytical framework of the study, nature is conceptu-
alised not as a homogeneous category, but as a multifaceted pedago-
gical and artistic phenomenon. It may function as:

— the subject or motif of representation,
— the material or medium of artistic creation,
— the site of creative activity, or
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—a complex experiential learning environment that shapes perception,
reflection, and meaning-making.

Universal Design for Learning (UDL) and outdoor learning comple-
ment each other well, as both support flexible, child-centered approa-
ches to education. UDL builds on learners’ diversity, individual needs,
and strengths, and is guided by three core principles: it offers mul-
tiple ways to engage learners and make learning motivating and per-
sonally relevant; it presents information in various formats to ensure
understanding for all; and it allows learners to express their knowled-
ge in different ways, such as through creative and hands-on activities.

This approach aligns closely with outdoor learning, which pro-
motes inclusive, experience-based learning in natural settings (see
Table 1). The natural environment is inspiring and stimulating, foster-
ing acceptance, understanding, and deep learning through a wide range
of sensory experiences, including visual, auditory, and tactile stimuli.

Table 1. Applying UDL to Outdoor Learning (Harte, 2013, p. 21)

(of ts of Uni al Desi
omponents of Universal Design Outdoor Learning

for Learning (UDL)

Children are interested in being outside and the natural

Multiple means of engagement - It is important to
make learning relevant to students and help them to
be motivated to learn (CAST, 2011).

environment provides many opportunities to capture
children’s interests while adults follow their lead.
responding to those interests and facilitating learning
(Waters & Maynard, 2010).

Multiple means of representation - Information needs
to be presented in a way that it can be recognized and
so that children can truly grasp

it (CAST, 2011).

The natural environment provides visual, auditory and
tactile materials. Teachers can build on this, including
additional supports such as picture cues and audio

descriptions, home languages and use of technology.

Multiple means of expression — The way children can
successfully express themselves varies from one child to
another and multiple options need to be provided
(CAST, 2011).

Qutdoor learning provides opportunities to use a range
of approaches. Using the outdoor environment as a
catalyst, teachers can engage in projects. The project
approach allows children to express themselves ina
variety of ways and is consistent with UDL (Harte, 2010).

This categorisation provides the conceptual basis for the empirical

analysis presented in the following sections.
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Research design and methodology

Research design and analytical framework

This study applies qualitative document analysis to explore how nature
and nature-based artistic practices appear in Hungarian visual culture
education after 1990. The research focuses on the ways in which the
natural environment is conceptualised as a pedagogical resource—
whether as subject matter, material, medium, site of artistic creation,
or experiential learning environment—within formal curricula and
related teaching materials.

The temporal scope of the analysis spans from 1995 to 2020, cover-
ing the five post-socialist versions of the Hungarian National Core Cur-
riculum (NAT). This period represents a fundamental transformation
in Hungarian public education, characterised by decentralisation, cur-
ricular reform, and the increasing integration of environmental educa-
tion, interdisciplinary approaches, and experiential learning principles.
The selection of this timeframe is therefore methodologically justified
by both historical and pedagogical considerations, as it allows for the
examination of long-term changes in the educational role attributed
to nature within visual culture.

The research addresses concepts such as nature, nature-based art
pedagogy, outdoor education, site-specific art practices, temporary
and ephemeral artworks, and the use of natural materials. Through
the analysis of curricular and pedagogical documents, the study seeks
to trace how nature-based approaches have evolved over time and
how they have been integrated into both formal and informal learn-
ing environments.

Data corpus
The empirical corpus consists of three main groups of documents.

National Core Curricula (NAT)

Five versions of the Hungarian National Core Curriculum were analysed:
—NAT 1995 (130/1995. X.26. Government Decree)
—NAT 2003 (243/2003. XI1.17. Government Decree)
—NAT 2007 (202/2007. VIL.31. Government Decree)
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—NAT 2012 (110/2012. V1.4. Government Decree)
—NAT 2020 (5/2020. 1.31. Government Decree)

The analysis focused specifically on the Arts educational domain, with
particular attention to the subject of visual culture, its stated aims, con-
tent areas, suggested activities, and references to nature, the environ-
ment, materials, and outdoor learning contexts. Through this examin-
ation, the study analyses how the role and significance of nature have
changed across successive curriculum versions.

Framework curricula and teacher’s manuals
To complement the analysis of the core curricula, the study examined
visual culture framework curricula and official teacher’s manuals pub-
lished by the Hungarian Education Office, primarily in connection with
the 2012 and 2020 NAT. The analysed manuals include:

— OH-VIZOIK (Grade 1)

— OH-VIZ02K (Grade 2)

— OH-VIZO03K (Grade 3)

— OH-VIZO04K (Grade 4)

— OH-VIZO05K (Grade 5)

— OH-VIZ06K (Grade 6)

— OH-VIZO07K (Grade 7)

— OH-VIZO8K (Grade 8)

In addition to the National Core Curricula, the framework curricula spe-
cify subject-specific content, learning objectives, instructional time, and
suggested pedagogical activities, thereby mediating between the core
curriculum and classroom practice. These documents were examined
in parallel with the NAT texts, with particular attention to references
to nature, material use, outdoor activities, and experiential learning
situations.

Theinclusion of teacher’s manuals is methodologically justified by
their function in translating curricular intentions into concrete ped-
agogical practices, tasks, and project-based learning situations. As such,
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they offer insight into how nature-related concepts are operational-
ised in everyday teaching practice.

Supplementary sources

The document analysis was contextualised through relevant Hun-
garian and international scholarly literature on art education, outdoor
education, nature-based pedagogy, and Nature Art, as well as selected
museum education programme descriptions referenced in the study.
These sources support the interpretation of curricular trends and ped-
agogical orientations identified in the primary document corpus.

Analytical procedure
The analysis followed the principles of qualitative content analysis.
The documents were examined through iterative reading and them-
atic coding, combining deductive and inductive approaches.
Based on the theoretical framework, the following analytical
categories were defined:
—nature as subject or motif (e.g. landscape, seasons, natural phenom-
ena),
—nature as material or medium (use of natural or found materials),
— nature as site of artistic creation (outdoor, site-specific, land art—
related practices),
— nature as experiential learning environment (observation, explora-
tion, embodied learning),
—nature as a means of developing environmental awareness and sus-
tainability-related attitudes.

During the coding process, particular attention was paid to the fre-
quency and prominence of nature-related references, the pedagogical
functions assigned to nature, and shifts from experiential to more con-
ceptual approaches across different curriculum versions.

Examples of concrete tasks—such as ,Mini Land Art” activities,
outdoor observation projects, or long-term documentation exercises
(e.g. fixed-camera projects)—were identified and interpreted as indic-
ators of pedagogical orientation. As Egervdri (2022) notes, Nature
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Art ,views nature not only as the backdrop for artistic activity, but as
a co-author” (p. 23), reflecting a pedagogical principle in which the
environment actively participates in the learning process. The ana-
lysis also made it possible to trace broader political and educational
changes thatinfluenced the integration of environmental and nature-
based elements into the curricular framework.

Methodological limitations
The study is subject to certain limitations. While curricula and teacher’s
manuals provide valuable insight into official educational intentions,
they do not fully capture classroom implementation or teachers’ indi-
vidual pedagogical practices. Furthermore, museum education mater-
ials are unevenly documented and vary in terms of public accessibility,
which limits the systematic comparability of institutional programmes.
Despite these constraints, the selected document corpus offers
a coherent and representative basis for identifying long-term curricular
and pedagogical trends in the integration of nature and Nature Art
within Hungarian visual culture education.

Results

While the National Core Curriculum (NAT) documents define general
educational goals and content frameworks, the framework curricula
and related teaching materials reveal how these intentions are trans-
lated into concrete pedagogical practices. At this level, the contrast
between the experience-oriented emphasis of the 2012 framework cur-
riculum and the more conceptually structured approach of the 2020
version becomes particularly visible.

The National Core Curriculum is organised into ten areas of edu-
cation, one of which is the Arts. This domain includes subjects such as
visual culture, music and singing, drama and theatre, moving image
culture, and media literacy. The analysed legislative documents reg-
ulate Hungarian public education following the political transition.
Government Decrees 130/1995 and 243/2003 established the general
framework of public education, while Government Decrees 110/2012
and 5/2020 define the curricular requirements of general education
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and their subsequent amendments. Together, these legal frameworks
have shaped the structure and content of Hungarian education over
the past three decades. The legislative genealogy of the National Core
Curricula is summarised in Table 2 (Chrappén, 2022, p. 36).

Table 2. The legislative genealogy of the National Core Curricula (Chrappdn, 2022,
p.36)

Original legislation Amended legislation
NAT 1995 130/1995. (X.26.) Goverment decree =

NAT 2003 243/2003 (XIIL 17.) Goverment decree =
NAT 2007 243/2003 (XII. 17.) Amendment

of a government decree

202/2007 (VIL 31.) Goverment decree

NAT 2012  110/2012. (VL. 4.) Goverment decree -
NAT 2020 110/2012.(VI. 4.) Amendment

of a government decree

5/2020. (I. 31.) Goverment decree

The National Core Curricula introduced after the change of regime spe-
cify subject frameworks, instructional time, and educational require-
ments. Within these documents, the natural environment appears
explicitly in several subject areas—most notably in the natural sciences
and biology, but also within the subject of visual culture. The analysis
indicates that the pedagogical role and representation of nature, Nature
Art, and related concepts have changed considerably across success-
ive curriculum versions.

In the 1995 curriculum, landscape drawing played a prominent
role, encouraging students to observe their surroundings and depict
natural environments through aesthetic representation. The 2003 cur-
riculum expanded the communicative function of drawing, enabling
students to address environmental issues and visualise social and eco-
logical concerns. In the 2012 curriculum, nature and the environment
gained increased prominence within learning experiences, supported
by modelling and object-making tasks that allowed students to engage
with environmental topics through hands-on artistic processes. By
contrast, in the 2020 curriculum, drawing remains an important tool,
but the direct depiction of nature is no longer foregrounded. Although
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the general content structure of the NAT largely follows the framework
introduced in 2012, the emphasis on experiential engagement with the
natural environment has been significantly reduced.

A further structural change affecting visual culture education is
the steady reduction in the number of instructional hours allocated
to the subject. Visual culture has been removed from Grades 11 and 12,
art history is no longer taught as a separate subject in upper second-
ary education, and the art history matriculation examination has been
discontinued. As a consequence, the Hungarian University of Fine Arts
recognises visual culture as an entrance examination subject, thereby
partially compensating for its diminished presence within second-
ary education.

Analysing the framework curricula

The framework curricula were analysed from multiple perspectives,
with particular attention to whether the term Nature Art appearsin the
documents and, if so, the pedagogical functions it fulfils. The analy-
sis also examined how nature is represented in practical terms and
the extent to which environmental considerations are integrated into
teaching objectives and activities. The comparative findings are pre-
sented in Table 3.

Table 3. Comparison the framework curricula in context of visual art

COMPARISON THE FRAMEWORK CURRICULA

ASPECTS FRAMEWORK FRAMEWORK
CURRICULA 2012 CURRICULA 2020
It is strongly present at all It is also pronounced, however
T!\e role of nature in stages: sensory experience, ’ more structured, often as a
visual arts observation, environmental dichotomy of ‘natural and
shaping, touch and more artificial environment’
Mention of Nature Explicitly named concept in Neither ‘land art’, nor ‘nature
Art or related grades 11-12: ‘installation, > art’ is used throughout this
expressions environment, land-art’ document

Outdoor activities, or At task level, there are No specific reference to

e et RN Ier references to e.g. found object ’ outdoor art activities (no

outdoor practicies installations, observation of suggested method or
weather effects example)

Representaion of Developmental objective: Also aiming at “presenting

interpretation and critique of ) environmental issues through
the natural and built contemporary art” (e.g. grades
environment 9-10)

environmental
awarness
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At the level of the framework curricula, the shift identified in the core
curricula becomes especially apparent in the changing role of out-
door activities, material-based creation, and process-oriented tasks.
A comparison of the 2012 and 2020 visual culture framework curricula
clearly demonstrates how the pedagogical role attributed to nature
has been transformed.

In the 2012 curriculum, nature is present across multiple content
areas. The framework encourages observation, experimentation with
natural materials, plein air drawing, and provides space for art forms
such as land art. This approach is based on the assumption that learn-
ing is most effective when it takes place through direct experience and
personal engagement with the environment.

By contrast, the 2020 curriculum offers a more theoretically ori-
ented framework. Nature no longer functions primarily as a site of dir-
ect experience, but instead appears within the conceptual dichotomy
of the “natural and artificial environment”. Outdoor activities, artistic
creation in nature, and embodied experiences are relegated to a sec-
ondary position. Contemporary art practices addressing environmental
issues are emphasised instead, predominantly through conceptual and
interpretative approaches.

Overall, the 2012 framework curriculum can be characterised as
experience-based and practice-oriented, whereas the 2020 version
reflects a more conceptual and theory-driven orientation. While the
former enables students to engage with nature through direct artistic
encounters, the latter primarily encourages reflection on environmental
issues through the discursive language of contemporary art.

Examining the visual culture teacher’s manuals (Nat2020)

While the National Core Curriculum and the framework curricula out-
line educational intentions at a structural level, the teacher’s manuals
reveal how these intentions are translated into concrete pedagogical
practice. Across the examined volumes, nature appears as a recurring,
though variably emphasised, component of visual culture education,
functioning as a source of inspiration, a material resource, a site of
activity, and a means of fostering environmental awareness.
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The analysis of the teacher’s manuals was conducted along similar
lines to that of the framework curricula, focusing on how references to
nature and the natural environment are embedded in learning object-
ives, tasks, and suggested activities. Within the manuals, nature-re-
lated content is present across nearly all grade levels, though its ped-
agogical role and visibility vary considerably.

In the lower grades, nature is most strongly associated with experi-
ential and process-oriented activities. In Grade 1, pupils are encouraged
to create patterns and compositions derived from natural forms, and to
experiment with simple land art-like structures, terrain models, or spi-
ral arrangements made from natural materials. The concept of Nature
Art and land art is explicitly introduced at this level through so-called

“miniland art” activities, which familiarise pupils with site-specific and
ephemeral artistic practices. Iconic historical references, such as the
Nazca Lines or Stonehenge, are used to contextualise these activities
and situate them within a broader visual culture framework.

In Grade 4, nature-related learning is further developed through
thematic units such as Wonders of Nature, where seasonal change, light,
and shadow become focal points of visual observation and artistic
interpretation. Outdoor-oriented practices also appear at this stage,
most notably in the form of a ,site-specific longitudinal observation
projects”, in which pupils document a selected natural site over time
and transform the collected images into a stop-motion film. In the
manuals for Grades 5-6, study walks are recommended as a means of
examining both the built and natural environment, for example through
the exploration of school grounds and their immediate surroundings.

In higher grades, explicit references to Nature Art and land art largely
disappear, even though related practices remain implicitly present.
Nature increasingly serves as a thematic and conceptual point of ref-
erence rather than a direct site of artistic creation. At the same time, its
role in fostering social and environmental awareness becomes more
pronounced, with sustainability and ecological responsibility emer-
ging as key pedagogical concerns.

A comparative synthesis of the teacher’s manuals reveals a clear
shiftin pedagogical orientation over time. In manuals associated with
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the 2012 framework curriculum, nature-based activities are predom-
inantly experiential, open-ended, and process-oriented. Tasks such
as Mini Land Art projects encourage direct engagement with outdoor
environments, material experimentation, and reflection on tempor-
ality and transformation. Nature functions simultaneously as mater-
ial, site, and experiential context, closely aligning with the principles
of experiential learning and outdoor education.

By contrast, the teacher’s manuals linked to the 2020 framework
curriculum demonstrate a move towards more conceptually struc-
tured and classroom-based tasks. Nature-related themes are increas-
ingly embedded in visual analysis exercises, discussions of contem-
porary art practices, or theoretically framed projects. While references
to environmental awareness and sustainability remain present, dir-
ect outdoor engagement and hands-on experimentation with natural
materials occur less frequently.

Overall, the comparison indicates a gradual transition from
open-ended, experience-based pedagogical approaches towards more
tightly framed, concept-driven models of visual culture education.
This shift reflects broader curricular constraints, including reduced
instructional time and an increased emphasis on predefined learn-
ing outcomes, and it significantly reshapes the ways in which nature
can function as a pedagogical agent within visual culture education.

Research design and methodology
Research design
The study employs a qualitative document analysis to examine how
nature and nature-based artistic practices are conceptualised within
Hungarian visual culture education. Qualitative content analysis was
selected because it allows for the systematic interpretation of curricular
and pedagogical texts, with a focus on meanings, emphases, and ped-
agogical intentions rather than on quantitative frequency alone.

The research follows a comparative longitudinal design, analys-
ing changes and continuities across successive curricular periods fol-
lowing the political and educational transition of the early 1990s. This
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approach makes it possible to identify long-term pedagogical trends
related to the representation of nature within visual culture education.

Data corpus

The primary sources of the analysis are the Hungarian National Core
Curricula (NAT) published in 1995, 2003, 2012, and 2020. These doc-
uments define the overarching educational goals, values, and content
frameworks of public education, and thus provide the macro-level con-
text for visual culture education.

In addition to the National Core Curricula, the study examines
the visual culture framework curricula associated with the 2012 and
2020 NAT. These documents specify subject-specific content, learning
objectives, instructional time, and recommended pedagogical prac-
tices, thereby mediating between the core curriculum and classroom-
level implementation. The framework curricula were analysed in par-
allel with the NAT documents, with particular attention to references
to nature, material use, outdoor activities, and experiential learning.

A third layer of the data corpus consists of official visual culture
teacher’s manuals published in connection with the framework cur-
ricula. The analysed volumes include:

— Visual Culture Teacher’s Manual 1-2
— Visual Culture Teacher’s Manual 3—4
— Visual Culture Teacher’s Manual 5-6
— Visual Culture Teacher’s Manual 7-8

The teacher’s manuals were treated as implementation documents, as
they translate curricular intentions into concrete pedagogical tasks,
project descriptions, and classroom or outdoor activities. Their ana-
lysis provides insight into how curricular ideas related to nature and
Nature Art appear in educational practice.

Analytical procedure
The documents were analysed using thematic qualitative content ana-
lysis. An initial set of analytical categories was developed deductively
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on the basis of the theoretical framework and relevant literature on
art education and nature-based learning. These categories included:
—nature as subject or motif,
—nature as material or medium,
—nature as site of artistic activity,
—nature as an experiential learning environment.

During the analytical process, these categories were further refined
inductively as recurring patterns, shifts in terminology, and pedago-
gical emphases emerged from the texts. Particular attention was paid
to changes in suggested teaching methods and to the degree of experi-
ential and outdoor engagement across different curriculum versions.

The comparative analysis of the National Core Curricula and the
framework curricula made it possible to distinguish between gen-
eral educational intentions and their pedagogical operationalisation,
while the teacher’s manuals offered insight into classroom-level and
project-based practices.

Scope and focus of the analysis

Although five versions of the Hungarian National Core Curriculum
(1995-2020) were reviewed for broader contextual orientation, the
in-depth qualitative analysis focuses on three key curriculum versions:
1995, 2012, and 2020. These documents represent major pedagogical
turning points in the post-socialist development of Hungarian pub-
lic education.

The 1995 curriculum marks the foundational phase following the
political transition; the 2012 version reflects the peak of experiential
and nature-based pedagogical approaches; and the 2020 curriculum
signals a shift toward more centralised and conceptually structured
educational regulation. Concentrating on these milestones allows for
a clearer interpretation of long-term pedagogical trends without com-
promising historical continuity.

Given the depth-oriented nature of qualitative content analysis, the
study deliberately limits detailed examination to those curriculum ver-
sions for which complete and coherent sets of related documents—core



Historia scholastica 1/2026 12 Studie Studies 183

curriculum, framework curricula, and teacher’s manuals—are available
and pedagogically comparable. This approach enables a nuanced ana-
lysis of how curricular intentions are translated into pedagogical prac-
tice, particularly in relation to nature-based and experiential learning.

Limitations of the study

The study is limited to official curricular documents and teacher’s
manuals and does not include empirical classroom observations or
interviews with teachers. In addition, museum education programs
and extracurricular initiatives are discussed only insofar as they are
documented in publicly available professional sources. Despite these
limitations, the selected corpus provides a comprehensive overview of
institutionalized approaches to nature within Hungarian visual cul-
ture education.

Nature art as a new outdoor ,,method”

Nature Art in education and museum pedagogy: institutional and
practical contexts

Nature Art has been playing an increasingly important role in education
and museum pedagogy. Beyond formal school curricula, it has gained
particular significance in higher education and museum-based learn-
ing environments, where institutional frameworks allow greater flex-
ibility for experiential, outdoor, and site-specific approaches.

Akeyinitiative in Hungarian higher education is the specialisation
in Natural Art for future artists offered by Eszterhdzy Kéroly Catholic
University in Eger, which is unique in Europe. For nearly 15 years, this
programme has enabled students to engage with the genre through
direct artistic work in nature. Nature Art education and a course on
spatial design have also been integrated into the university’s second-
ary school visual culture teacher training programme, extending its
pedagogical impact.

In the museum context, several notable Nature Art—related exhibi-
tions have been held since the 1990s, including Naturally at the Ernst
Museum (1994), Alan Sonfist’s exhibition at the Museum of Fine Arts
(2014), and Branches — Nature Art Variations at the Kunsthalle (2016),
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alongside exhibitions at MODEM, Godot Gallery, and the Ludwig
Museum. These exhibitions contributed to the visibility and cultural
legitimisation of Nature Art within the Hungarian art scene.

Museum-based educational initiatives and projects

Museum pedagogy has increasingly incorporated Nature Art—based
programmes that emphasise experiential learning, sustainability, and
mental well-being. At the Janus Pannonius Museum, the TERMuhely
(TERmészet—Muvészeti Mihely, means Nature Art Workshop) pro-
gramme engages with the macro- and micro-world through mater-
ials such as pebbles, stones, fossils, wood, trees, and water, comple-
mented by excursions and outdoor artistic practices (Vadvdri, 2022).

At the Ferenczy Museum in Szentendre, high school students
participated in Sustainability Week programmes integrating men-
tal health renewal through Nature Art activities. In 2023, these initi-
atives were extended through a collaborative experiential education
project involving secondary schools in Szentendre and Dunaszerda-
hely, consisting of weekly museum-based sessions and summer camp
programmes aimed at fostering environmental awareness through cre-
ative, nature-based learning.

Further examples include programmes at the Dornyai Béla Museum
(2021) and the NATURE ART workshops organised by the Fléris Rémer
Museum of Art and History in Gydr in 2022 and 2023 (Turzai, 2024).
These full-day workshops combined museum spaces with nearby nat-
ural environments, emphasising outdoor, ephemeral artistic experi-
ences. Taken together, these initiatives highlight the educational and
cultural significance of Nature Artin fostering creativity, environmental
awareness, and mental well-being.

Interpretive synthesis within the analytical framework

Interpreted through the study’s analytical framework, these examples

illustrate how Nature Art shifts the focus from representational out-
comes toward process-oriented learning. Short-term land-based work-
shops, site-specific interventions using natural materials, and long-
term observation-based projects (e.g. fixed-camera documentation)
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demonstrate how learning is structured by the affordances and con-
straints of the natural environment rather than by predefined artistic
results.

From an experiential learning perspective, these practices exemplify
Dewey’s (1916/1997) notion of education as reflective engagement with
lived experience, where meaning emerges through interaction with
the environment. Hungarian interpretations of outdoor and experi-
ential learning similarly stress their developmental value, particular-
ly in fostering sensitivity, autonomy, and creative problem-solving
(Pataky, 2019). Museum-based initiatives thus function as compensa-
tory pedagogical spaces beyond formal curricula, offering extended
timeframes, embodied engagement, and collective experimentation—
characteristics central to Nature Art as described by Erdss (2011) and
Egerviri (2022).

Discussion

The study examined how nature and nature-based artistic practices
are represented in Hungarian visual culture education after 1990, and
how nature can function as a ,,teacher” within formal and informal
educational contexts. The findings reveal both continuity and trans-
formation in curricular regulation and pedagogical practice.

Nature appears in Hungarian visual culture education in multiple
pedagogical roles: as subject or motif, as material and medium, as
site of artistic creation, and as an experiential learning environment.
This multifunctional presence aligns with theories of experiential and
place-based learning that emphasise embodied perception and reflect-
ive interaction with the environment (Dewey, 1916/1997; Donaldson &
Donaldson, 1958; Quay & Seaman, 2013). At the same time, curricular
analysis reveals a gradual reconfiguration of these roles across success-
ive versions of the National Core Curriculum.

Addressing the first research question, the findings indicate a shift
from experience-based, material-oriented approaches toward more
conceptually framed interpretations. The 1995 and 2003 curricula fore-
ground direct observation, landscape depiction, and material experi-
mentation, reflecting pedagogies rooted in sensory experience and skill
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development (Boddczky, 2003; Kérp4ti, 2015). The 2012 curriculum
marks a peak in experiential and nature-based learning, encouraging
outdoor observation and site-specific practices (Pataky, 2019; Eger-
vdri, 2022). By contrast, the 2020 curriculum increasingly frames
nature within the ,natural and artificial environment” dichotomy
and addresses it primarily through contemporary art concepts, reflect-
ing broader constraints such as reduced instructional time and stand-
ardisation (Chrappdn, 2022).

The second research question—how nature functions as a pedago-
gical “teacher”—is most evidentin framework curricula and teacher’s
manuals. Especially at lower grade levels, nature shapes perception,
creativity, and reflection through tasks such as Mini Land Art projects
and long-term observation exercises. These practices align with Eger-
véri’s (2022) notion of nature as a ,co-author” and Erdss’s (2011) under-
standing of Nature Art as shapedby temporality and natural processes.

However, the analysis also reveals tensions between curricular
intentions and pedagogical implementation. Nature-based practices
become less explicit in higher grades, largely due to the marginalisa-
tion of visual culture within the education system and the reduction
of instructional hours. Consequently, opportunities for sustained, pro-
cess-oriented outdoor work are increasingly limited.

The third research question highlights the compensatory role of
museum education and other non-formal learning environments.
Museum-based programmes and higher education initiatives demon-
strate that Nature Art integrates artistic creation, sustainability, and
mental well-being while fostering interdisciplinary learning and social
and environmental competences (Kagan, 2014; Egervari, 2022; Turzai,
2024; Egervéri & Mészdros, 2023). These practices also promote mater-
ial awareness through the use of natural, recycled, and ephemeral media,
supporting holistic development and ecological literacy.

Conclusions
This study demonstrates that nature remains a persistent, though
increasingly transformed, element of Hungarian visual culture
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education. While nature continues to appear in curricula and teacher’s
guides, contemporary Nature Art is underrepresented in official cur-
ricular documents, particularly in their most recent versions. This
contrasts with educational practice, where an increasing number of
outdoor, museum-based, and interdisciplinary programmes engage
directly with nature.

Framework curricula, teacher’s manuals, museum education, and
higher education initiatives play a compensatory role by sustaining
experiential, process-oriented, and interdisciplinary approaches that
formal curricula increasingly struggle to accommodate. From an edu-
cational policy perspective, the reduction of instructional time and the
marginalisation of visual culture—especially at upper secondary level—
have clear pedagogical consequences, limiting opportunities for out-
door and material-based learning. At the same time, developments such
as project weeks, thematic days, and the growing presence of Nature
Artin teacher education offer potential pathways for reintegration.

Pedagogically, reconceptualising nature as an active participantin
learning foregrounds experiential knowledge, material engagement,
and ethical reflection, aligning visual culture education with contem-
porary sustainability challenges (Egervdri, 2022; Cibuz, 2021; Baldzs,
2008). Historically, the post-1990 period reveals a shift from prac-
tice-oriented pedagogy toward more conceptual approaches, high-
lighting the risk of losing direct sensory engagement with the natural
environment.

In conclusion, Nature Art represents a pedagogically rich approach
that bridges formal and informal learning environments, connects
Hungarian pedagogical traditions with international discourse, and
offers meaningful responses to current ecological and educational
challenges. Future research may further explore how nature-based art
education can be sustainably integrated into evolving educational sys-
tems through empirical and comparative approaches.
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Abstract Children’s shelters as an option
and a specific form of institutional care for
preschool-aged children in the Czechlands
and in Czechoslovakia

This study outlines the variations in ter-
minology and function of so-called chil-
dren’s shelters, which developed in the Czech
lands from the mid-19th century as special-
ized institutions for the care and education of
preschool-aged children, with a focus on the
Czech and German terminology associated
with these shelters. The significance of these
shelters peaked in socialist Czechoslovakia in
the 1950s and 1960s, primarily in connection
with the collectivization of agriculture. Chil-
dren’s shelters, often alternatively referred
to as agricultural shelters, essentially served
the function of kindergartens, though with
the difference that they had a smaller capa-

city (typically around 10 to 15 children). In other respects, they met the higher stand-
ards of kindergartens. In this form, children’s shelters—and especially agricultural
shelters—remained a regular and legally established part of preschool care and edu-
cation in Czechoslovakia until the early 1990s.

Keywords
riculture

Shelter, daycare center, kindergarten, Education Act, collectivization, ag-

Dnes jiz existuji desitky odbornych védeckych publikaci (monografii,
kolektivnich monografii, sbornikd a studif), které se zabyvaji vyvojem
matetskych $kol v ¢eskych zemich a pozdéji v Ceskoslovensku od jejich
pocatkt ve druhé poloviné 19. stoleti aZ po sou¢asnost (Rydl a Smelov4,
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2012; Smelovd, 2008; Opravilovd a Uhlifov4, 2016, 2021; Lenderovd

a Rydl, 2006). Z nejnovéj$ich musime zminit pfedev§im tematickou

fadu Détstvi v rdmci Velkych déjin zemi Koruny Ceské (Franc, Halifov4,
Knapik & kol., 2021) a studii A. Pokludové zaméfenou na nejvétsi mésta

Moravy (Pokludovd, 2024). Neexistuje pfitom soustavnéjsi studie zamé-
fend vyhradné na historii péce a vychovy déti predskolniho véku, kte-
rd by se explicitné zabyvala institutem tzv. détskych dtulkd. Vyjimku

predstavuji pouze jiz zminéné Velké dejiny zemé koruny Ceské, kde je

détskych utulkim vénovdn jeden samostatny odstavec. Ddle se tento

pojem objevuje v jedné kapitole monografie Karla Rydla a Mileny Len-
derové (Lenderovd & Rydl, 2006) a v heslech dvou star§ich pedago-
gickych slovnikt (Strucny paedagogicky slovnik, 1897; Pedagogicky slovnik,
1965). Historie téchto dtulkd, podobné jako historie klasickych matet-
skych skol ¢i opatroven, rovnéz sahd hluboko do 19. stoleti, nicméné

jejich prudky rozvoj v Ceskoslovensku nastal teprve v obdobif tzv. tfeti
republiky (1945-1948) a kulminoval béhem kolektivizace zemédélstvi
v 50. letech 20. stoleti.

Studie sestdvd z uvodu, tii Casové na sebe navazujicich kapitol

a zdvéru. V prvni kapitole se nejprve pokusime nastinit terminolo-
gické alegislativni uchopeni zdkladnich pojmu opatrovna a itulek s p¥i-
hlédnutim k synonymnimu terminu asyl/azyl v Rakousku-Uhersku pfed

rokem 1918 a v mezivileéném obdobi. Zajimavé je pfitom sledovat raz-
né pojmové varianty,' se kterymi se mtizeme setkat v némeckojazy¢né

literatute, a to v kontextu tzv. pojmové historie (Begriffsgeschichte).”

Ackoli se studie jako celek pfevdzné vénuje realité 2. poloviny 20. stoleti

1 Vtéto préci pouzivime slova pojem a termin synonymné, jsme si ale védomi p¥i-
padnych diferenci v odborné literatute, naptiklad s ohledem na pojmovou slozku
terminu. Terminem rozumime odborny vyraz, ktery disponuje terminologickym
charakterem, jako je jasnost, jednoznadnost, pfindleZitost k terminologickému sys-
tému urcitého oboru a definovatelnost. Termin je pak definovdn bud ve slovnicich
jazykovych nebo vécnych (odbornych), nebo v odborné literatute & jinych textech
(srov. Hrdinovd 2018).

2 Takto se pfed vlastnim historickym vykladem vénujeme genezi a vyznamu kli-
Covych termind, s nimiz se ddle ve vykladu pracuje, a to pojmu utulek a opatrovna
ve vyznamu pfed$kolniho zatizeni. K pojmové historii srov. napt. Koselleck (2006).
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v Ceskoslovensku, nase pojmové putovani v prvni kapitole zaéne uz ve
stoleti devatendctém, v dobé, od kdy muzeme zalit stopovat genezi ruz-
nych ndzva vztahujicich se na zafizeni pfedskolni péce a vychovy v teh-
dej$im Rakousko-Uhersku. V prvni a druhé kapitole se ptedev$im opi-
rame o rizné definice z dobovych i soucasnych némeckych a ¢eskych
jazykovych a vykladovych slovnikd, ¢dste¢né o reserse z dobovych tis-
kovin. V nemalé mife sestdva heuristickd zédkladna z primdrnich pra-
ment uloZenych v Ndrodnim archivu v Praze.’ Ve zminéném Nérodnim
archivu v Praze je ke studiu problematiky pfedskolnich zafizeni a utul-
kit v mezivdle¢ném obdobi mozné vyuZzit fondy jak z provenience Ces-
kého zemského ustiedi obci, mést a okrest* a Zemského ustiedi pro
mldde? v Cechdch,” tak v mensf mife rovnéz fondy, jejichZ pavodcem
byla ministerstva socidlni péce,’ $kolstvi’ a vefejného zdravotnictvi.®
Z mezivalecného obdobi pokldddme za cennou obsdhlou publikaci od O.
Plachta a F. Havelky (Plach a Havelka, 1934). Prvni kapitola se vénuje ter-
minologii ¢eské, druhd se retrospektivné obraci k situaci némecké. Tfeti,
obsahoveé nejdelsi kapitola, se zamétuje na rozvoj détskych a zejména
zemé&dé&lskych ttulkd v Ceskoslovensku po roce 1945. Utulky se v prii-
béhu padesdtych let postupné etablovaly do podoby jakychsi polostan-
dardnich matefskych $kol pti pramyslovych zavodech a ponejvice pii
JZD, ptficem? jejich napli jiZ mohla zahrnovat i prvky pfedskolniho
vzdéldvani. Casové je téma ohrani¢eno rokem 1990, kdy byla v Cesko-
slovensku v podstaté dobudovand rozvinuta sit pfedskolnich zafizeni

3 Fond Zemsk4 $kolnirada, inv. & 1147, sign. V/64, kart. 2256 — Utulky chudé mlddeZe.

Inv. ¢&. 1536, sign. 17f-1, kart. 2645 — Vyro¢ni zpravy détskych utulka pro chlapce

a divky z let 1912-1916. NA, F. Zemsky vybor Praha, inv. ¢. 5394, kart. 9359, obdo-

bi1904-1909, Utulky a zakovské besidky; inv. & 4066, kart. 4181, Utulky pro chu-

dou skolni mlddez 1892-1902. NA.

F. Ceské zemské ustfedi obci, mést a okrest Praha, 808, inv. &. 16, kart. 50, 53. NA.

F. Zemské tstfedi pro mlddeZ v Cechdch, 838, inv. &. 316 a 319, kart. 184-188. NA.

6  F.Ministerstvo socidlni péce 1918-1938,1/367, inv. &. 1116, sign. A 3/a, kart. 465; inv.
¢ 1118, sign. A 5/b-2, kart. 467. NA.

7  F. Ministerstvo $kolstvi, 371, inv. ¢. 1617, sign. 12, kart. 1440. NA.

8  Ministerstvo vefejného zdravotnictvi a télesné vychovy, 622, inv. ¢. 3178, sign.
VII/1/K, kart. 851-855. NA.

o »
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ruzného typu, kterd se nachdzela na vysoké drovni srovnatelné s vyspé-
lejs$imi staty v Evropé. I pro zpracovéni této ¢astijsme vyuZzili pomeérné
Siroké $kdly pramend. Z profesnich ¢asopist byly provedeny reSerse
z asopisu Skolstvi a osvéta, ktery vychazel vletech 1946-1950.° Hlavnim
zdrojem informaci pro nds byl nezpracovany fond Ministerstva skolstvi
a zpracovany fond kolegia ministra $kolstvi, oba uloZené v Narodnim
archivu v Praze." Vyuzili jsme také resersf z nékterych fondd regio-
nélnich archivd, napt. Statniho okresniho archivu v Olomouci." UZi-
tecnd je rovnéz vybérova edice prament k problematice kolektivizace
zemédélstvi v Ceskoslovensku vyddvanych koncem 90. let Ndrodnim
archivem v Praze (P$enickovd, 2002, 2003, 2004, 2005). Od Sedesé-
tych let mdme k dispozici statistické vykazy pfedskolnich zafizeni, kte-
ré pod mirné obménénymi ndzvy publikoval Ustav $kolskych informaci
pfi ministerstvu $kolstvi.”” Né&které dulezité dokumenty tfedni pro-
venience byly publikoviny v ufednim Véstniku ministerstva skolstvi,
ktery byl publikovén pravidelné kazdy rok."

Matei'ské skoly, opatrovny a utulky v ¢eskych zemich pfed

rokem 1945. Pokus o terminologické uchopeni v némeckém

a Ceském kontextu

Zakladni metodologicky problém pfi mapovani vyvoje instituci ¢i
zatizeni pro pééi a vychovu déti pfedskolniho véku v Rakousku-Uher-
sku spodiva v tom, Ze v relevantni ¢eské odborné literatufe doposud

9 Skolstvi a osvéta byl odborovy ¢asopis Svazu zaméstnanci $kolstvi a osvéty, ktery
pisobil v rémci Ustfedni rady odbord.

10  F. Ministerstvo $kolstvi. Kolegium ministra. Kart. 14, inv. ¢. 10-14; kart. 30; kart.
979, sign. 12. NA.

11 F.Rada ONV v Olomouci 1955-1957. M34, kart. 1, 4. Stdtn{ okresni archiv v Olo-
mouci (ddle SOkA Olomouc).

12 Proilustraci uvddime vybér z nékterych statistik: Gilidnova (1963, s. 226); Ustav
$kolskych informaci: Statistika Skolstvi CSR 1974/1975.1975. Souhrnné idaje o Skoldch,
t#iddch, #dcich, ucitelich, vychovatelich atd. v CSSR, CSR a SSR; Statistika Skolstvi CSR
1984/1985,1985..

13 Véstnik ministerstva skolstvi, rol. 24, se$it 8, 20. 3.1968.
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nebyl uspokojivé analyzovén rozdil mezi terminy ttulek a opatrovna."
Je tomu tak patrné proto, Ze hranice mezi obéma zafizenimi, jejichz
poslanim byla pfedskolni ,opatera“, pfipadné vychova déti, byla na
rozdil od vymezeni obojtho, tedy utulkt a opatroven, od mateiskych skol,
spise neostra."” Nezapometime pfitom, Ze oba systémy predskolni péce
avychovy, némecko-rakousky i ¢esky, se vyvijely sice paralelné, nicmé-
né nikoli navzéjem izolované, coz mj. reflektuji dobové Ceské i némecké,
pfipadneé ¢esko-némecké slovniky. Zaénéme nejdfive nejstarsim repre-
zentativnim slovnikem'® od Josefa Jungmanna z roku 1838, ktery chdpe
termin Utulek ve smyslu refugia, mista, kam se ¢lovék schova ¢i uchyli
kvili bezpedi nebo pro ptipad nouze: ,Utulek, lku, n. ichrana, ochra-
na, Zuflucht, Schutz, W no¢njm ditulku ugdu“ (Jungmann, 1990, s. 823).
Synonymum asyl neni doloZeno a nevyskytuje se zde ani alternativni
pojem opatrovna. Klikév Strucny slovnik paedagogicky (1897)"" v obsahlém
hesle definuje opatrovny jako ustavy pro iitlé ditky, Skolou jesté nepovinné
a pfipomind historické souvislosti z Anglie, Francie a Némecka, ale také
z oblasti rakousko-uherské. Vzpomenuty jsou naptiklad Cetné institu-
ce, jako naptiklad budapestsky ustav Engelsgarten (Zahrada andélickii)
z roku 1828, a osobnosti jako Karel hrabé Chotek nebo Jan Svoboda. Je
pfipomenuta okolnost, Ze se opatrovny zfizuji pro déti chudych a pracu-
jicich rodica, které ,,zanechdny jsou ponejvice samy sobé, trpi na téle
pohromami mnohymi, na dusi pak zanedbédvédnim a tim, Ze pfiklady

7
1.

$patnymi pfivadény byvaji na scest

14 Narozdil od pojmu dtulek byla ze strany soudobych historikd vénovéna opat-
rovném néleZitd pozornost. Srov. Lenderova & Rydl (2006, s. 161-169); Franc, Ha-
lifov4, Knapik & kol. (2021, s. 290-308).

15  Srov. ddle napt. synonymii mezi terminy opatrovna a iitulek in: Klika (1897, s. 1139).

16 Ackoli se jedna per se o slovnik ¢esko-némecky, uvddime jej mezi primdrné bohe-
mistickymi slovniky, nikoli v kapitole druhé mezi ¢esko-némeckymi a némecko-
Ceskymi. Zatazen{ sleduje oborové bohemisticky uzus. Za konzultaci, informace
a pomoc s reSer$i timto dékujeme PhDr. Ondfeji Bldhovi, Ph.D. z Katedry bohe-
mistiky FF UP.

17V témze slovniku se objevuje i celd fada synonymnich termind k opatrovné, na-
ptiklad détince, opatrovny, Skolky andeélickiiv, Skolky, hliddrny, vitulny, asyly. Viz Klika
(1897, 5. 1138-1139).
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V mlad§im Ottové slovniku naucném se Gtulek definuje ndsledovné: ,,U-y

pro skolni mlddez jsou vychovévaci ustavy, do kterych pfijimaji se

$kolou povinné déti chudych rodica, ktefi po cely den mimo domov

zaméstndni jsouce nebo pro chorobu zjinych pficin pecovati nemohou*
(Otto a Kalousek, 1906, dil XXVI, s. 264).

V hesle je ddle tematizovéan prvni dtulek z roku 1871, ktery v Erlangenu

zalozil Schmidt Schwarzenberg a heslo se vénuje rovnéz popisu aktivit.
Objevuje se zde i termin #tulna ve vyznamu ,,dobro¢inné zafizeni pro

zameéstnance” (tamtéz, s. 265). V Ottové slovniku naucném (Otto a Kalou-
sek, 1889, dil II. s. 930-932) nachdzime heslo asyl s obsdhlym lemma-
tem k pravu azylu svétského a cirkevniho, a to s vykladem déjin pocinaje

starozdkonnimi redliemi. K vyznamu instituciondlnimu se pfechdzi az

pozdéji (tamtéz, s. 933): ,A-y nazyvaji se v novovékém spolecenském

zfizeni ustavy, v nichz opilci, lidé chudi, bez pfistfesi, propusténi karan-
ci a p. dochdzeji ptistiesi, utulku nebo zaopatieni bud jenom na krat-

«18

ky ¢as, nebo i na dobu del$i. Ostatné viz Utulny.“" V tém? slovniku se

vyskytuje i heslo opatrovna:

,Opatrovna jest ustav pro ditky skolou je$té nepovinné

(od 3-6 let), jeZ zde zlistdvaji od rdna do velera pod dozo-

rem péstounek, pfiméfené se zaméstnavajice hrami, zpé-

vem, vypravovanim apod. a jsou zde i stravovédny. O-ny uréeny
jsou obzvldsté pro ditky chudych rodiéa, ktefi je pti svém zane-
prdzdnéni nemohou miti stédle u sebe“ (1902, XVIIL. dil, s. 902).

Stejnéjako utulku je vhesle obsaZena geneze, a to rok 1802, kdy vznik-
la prvni opatrovna zdsluhou Pauline von Lippe Detmold. Dile je vzpo-
menut rok 1862, kdy byla zaloZena prvni opatrovna ngkladem Obce
Prazské, zdsluhou Karla hrabéte Chotka. V hesle se pfipominaji i kur-
zy péstounek a tematizuje se spojeni opatroven ,,se $kolou matefskou

18  Termin stulna se objevuje také u Rydl a Smelovd (2012, s. 33), kde se zmitiuje mj.
Détskd ustredni vitulna zalozend v Praze roku 1903. Jak vSak dale vyplyne z lexiko-
grafické analyzy a bude patrno v nagem vykladu niZe, termin dtulna se ddle ve vy-
znamu pfedskolniho zatizen{ vét§inové neuplatnil.
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a nékterd téz s jeslemi®, pti¢emZ se pfipomind, Ze v Cechdch se opat-
rovny nachdzeji ,,obzvlasté v méstech pramyslovych®. Zminku o pted-
$kolnim vzdélavani 1ze objevit rovnéz v hesle skola:

,»K soustave skoly obecné druzi se v dobé nové fada ustavt ji
dopliiujicich pro mladez utlejsi, §-lou jeSté nepovinnou, nebo
pro mlddez §-le obecné odrostlou. K oném néleZi jesté (s oddé-
lenimi pro kojence a pro ditky 2-3 let) tstavy ochranné pro dit-
ky rodiét chudych, ktefi ve dne jsouce za praci, nemohou o dit-
ky pedovati, opatrovny pro ditky starsi 3 let, kde (...) [se udi]
Cistoté, porddku, dobrému chovani, Skolky matefské, ¢ili dét-
ské zahrddky, jez poskytuji ditkdm spolu poc¢dteéni vyudovdni,
zvl4sté vécné, cvid ruce i smysly décka hrou, vyvijeji (...) tvo-
fivost ditéte“ (1906, XXIV. dil, s. 641-642).

Pfipomina se taktéz Frobelova zdsluha o zaloZeni matefskych skol.

Od pocatku 70.let 19. stoleti zacaly vykladové i jazykové slovniky reflek-
tovat rovnéz normativni a legislativni uchopeni pojmu vztahujicich
se k institucim pfedskolni péée a vychovy. V rakouské ¢4sti monar-
chie na stranéjedné, a v Uhersku na strané druhé, se v posledni tfetiné
19. stoleti zacaly objevovat rizné diference. V rakouské fi§ské legislativé
poprvé stanovoval podminky zakldddni a pravidla provozu détskych
zahrddek [tj. matefskych $kol], détskych opatroven a tzv. ochrano-
ven (jesli¢ek) fi§sky zdkonik z roku 1872, ve kterém bylo v ¢dstce 61
z23.7.1872 publikovdno natizeni Ministerstva zdlezitosti duchovnich
a vyulovani ze dne 22. 6. 1872. Dodejme, Ze nafizeni navazovalo na
tzv. Hasnertv zdkon z kvétna 1869, ktery fesil pfedevs§im povinnou
$kolni dochdzku na obecnych $koldch. V terminologii vlddniho nafizen{
z 1.1872 se pojem titulek neobjevuje, nicméné fakticky byl ztotoznén
s pojmem détska opatrovna.' Naproti tomu v Uhersku, kde do roku 1918
platila legislativa pfijimand uherskym snémem v Budapesti, byl pfi-

19V § 26 vladniho nafizeni je uvedeno, Ze icelem opatroven je, aby ,,déti délnické
pod dohled a k pfthodnému zaméstnéni pfijimaly, ¢istotnosti, pofddku a dobrym
mravum je navykaly a ldsku k préci jim vtépovaly“.
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jat zakon o ptedskolnich dstavech teprve v roce 1891.%° Uhersky zdkon
¢. XV. z 28. dubna 1891 vyslovné uvddél pouze dva typy predskolnich
zafizeni pro déti do Sesti let: a) détské opatrovny a b) détské dtulky
(asyly), a to bud celoroéni, nebo letni (Placht & Havelka, 1934, 5. 128).

,Diferencovdni opatroven a utulka spoéivé zejména v tom, Ze
v opatrovndch pusobi pedagogicky kvalifikované détské opat-
rovatelky, v dtulcich jen péstounky mravné a rozumové zptsobi-
1¢ (82 z4k. ¢l. XV/1891). Podle §8 z4k. ¢&l. XV/1891 je dovoleno pfi-
jimati do letnich utulkt i déti mladsi t¥ let, nejde-li o kojence
(nemluvriata)“ (tamtéz, s. 128).

Podle obou zdkonnych norem pfijatych v Rakousku (1872) a v Uher-
sku (1891) se rozli§ovaly mateiské $koly a dstavy jim podobné podle
zfizovatele na dva typy: a) stdtni (zfizovatelem byly historické zemé,
$koln{ okresy, mésta ¢i obce; b) soukromé (zfizovatelem byly spolky
¢inadace). Obecné se o déti v matefskych $koldch staraly tzv. opatro-
vatelky, nazyvané téz péstounky.

V ptipadé tzv. dtulku, resp. vtulen, se oviem vesmeés jednalo o zafizeni
pro chudou $kolni mlddez starsi Sesti let, tedy nikoli pro déti pfed-
$kolniho véku. Pozdéjsim utulkim, tak jak byly pojimany po druhé své-
tové vdlce v Ceskoslovensku, se pfed prvni svétovou vdlkou a v meziva-
le¢ném obdobi patrné nejvice podobaly tzv. détské opatrovny. V nich
se dostdvalo péce détem chudych zaméstnanych matek ve véku od
tff do Sesti let. Déti se v opatrovndch mély naudit Cistoté a potddku,
avSak nebyly zde nijak vzdélavdny. S metodami tehdejsi preprimdrni
pedagogiky se v té dobé mohly setkat pouze déti pfedskolniho véku
v matefskych $koldch, které se vyvijely paralelné s opatrovnami a utulky.
Domnivdme se, Ze do obecného uzivani v Ceské feci se pojem tulek
dostal teprve v navaznosti na zminénou legislativni dpravu v Uher-
sku na pocdtku 90. let 19. stoleti, a to pfesto, ze zde jiz existovalo starsi

20 Zdkon XV/1891.
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a vyznamove blizké slovo opatrovna. V doslovném pfekladu relevant-
ni pasédZe uherského zédkona®' do &estiny odpovid4 pojmu a vyznamu
matefské skolky slovo kisdeddvoda, zatimco ve vyznamu pojmu stulek
odpovida slovo menedékhdz. Etymologicky vzato, kisdeddvoda znamena
nésledujici: Ovoda je matetska $kola, kis, kisded (to druhé jejiZ archais-
mus) je ,mali¢ky*. Ovoda tak vlastné znamend ,,mald §kola“, misto, kde
se ochrariuje, opatruje, moznd ptvodné ohrddka (?), a to ve smyslu
némeckého Kindergarten. Vyznam ve smyslu ohrazeni by ov§em odpo-
vidal i opatrovné ¢i némeckému Bewahrungsanstalt, nicméné termin
se dostal do uZivdni ve smyslu institucionalizovaného pfedskolniho
zatizeni s kvalifikovanymi ulitelkami, tedy materské skoly. Relevantnéjsi
pro Ceské utulek je tak spiSe madarské slovo menedékhdz, uzité v témze
zékoné, kde hdz znamen4 ,,dam“ a menedék doslova ,dtulek“.* Roz-
dil mezi dtulkem a opatrovnou je rozliSen pfinejmensim v nékterych
slovnikovych pfiruc¢kdch, nicméné ne dasledné. Napiiklad jiz zminé-
ny Strucny paedagogicky slovnik Josefa Kliky uziva u hesla Opatrovny
francouzské konsekventné terminu dtulek v ndvaznosti na francouzsky
termin salles d “asiles (1897, dil V1., s. 1969-1970). V témze slovniku se
viak v dile Sestém objevuje i vlastni heslo pro wtulek (Utulek pro Skolni
mlddeZ), a to v nésledujici definici: ,,Utulky pro $kolni mlddeZ poskytuji
détem rodi¢a zameéstnanych po cely den mimo domov anebo stizenych
chorobou pfiméfeného zaméstndn{ a paedagogického dozoru® (tam-
té7, dil VL., s. 1139-1140). Pfipominaji se zasluhy J. Sauera z Augenburku
(1886) o zfizeni prvniho utulku, pak dal$i dtulky v Praze, jakoZ i star-
$1 utulky na izemi Némecka. Do utulku pfichdzely déti po vyucovani
azustavaly tam v1été do Sesté hodiny vecerni, v zimé do sedmé. V hesle
se tematizuje vedeni svéfenych déti k zahradnické a riznorodé feme-
slné ¢innosti (naptiklad k truhlé¥stvi, vy$ivéni, tvorbé umélych kvétin)

21 Zapomoc s madarskymi ekvivalenty autofi dékuji dr. Péteru Varnagymu, p. Mi-
lanu Simkovi a Mgr. Mdrii Schwingerové.

22 Utulku se vyznamové bliZ{ i mladii slovo gyermekmenhely; gyermek znamena ditg,
menhely pak utulek, s tim, Ze jde o détsky domov, tedy ve smyslu Kinderheim. Vy-
kladovy slovnik madarského jazyka na webu Arcanum (viz URL 1) piSe, Ze ndzev
se pouzival pfed rokem 1945 a ve smyslu détského domova jiz neni existentni.
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ake sportu (dtulek musel disponovat zahradou a pfinejmensim malym
hfi$tém), ale i ke zpévu a Cetbé. V rdmci dtulku se podnikaly rovnéz
odpoledni vylety po okoli. Vzpomenuta je také organizaéni struktura
véetné kvalifikace pracujiciho persondlu:

,Vychovatelkami jsou v Praze industridlni ucitelky obecnych

a mést. skol, které vykonaly jesté zkousku z vychovatelstvi, ze

zpévu a z Ceského jazyka. Na Vinohradech a j. jsou vychovatel-
kami dtulkd zkusené péstounky matefskych skol. (...) Pro kaz-
dy utulek ustanoven jest paedagogicky dozorce a hospodéiskd
dozorkyné. Mistni dozorstvi tvofi dozor¢i radu, jejimzto pfed-
sedou je vrchni dozorce nebo jeho ndméstek, voleni méstskou
radou” (tamtéz, dil VL, s. 1139-1140).

Pokud jde o délku existence opatroven, podle M. Bartuskové (in Opravi-
lovd a Uhlifovd, 2013, s. 46—47) do$lo vroce 1934 k oficidlnimu opustén{
pojmu opatrovna, takze od té doby mohla poskytovat plnohodnotné
predskolni vzdélavani pouze klasickd matefskd skola. Vyznam roku
1934 pro pokrok a zjednoduseni terminologie pfedskolni vychovy
detailnéji popisuje Karel Rydl (Lenderova a Rydl, 2006). Utulky v té
dobé stdle ztstdvaly mimo systém pfedskolni vychovy, kdyz zajis-
tovaly socidlni ochranu pro nezaopatfené ¢i ohrozené déti. Ida Jarni-
kovd (1879-1966), kterd v teskych odbornych kruzich v mezivale¢ném
obdobi patfila k nejvétsim znalkynim systému piedskolnich zatizeni
ve stfedni Evropé, zmiruje

yutulky a opatrovny jakozto podobnd zafizeni pro malé déti,

v Case polnich praci, vinobrani, sklizné chmele apod. V sezénnich
utulcich pasobily ponejvice Zeny nekvalifikované, prosté Zeny,
chrénily déti pfed drazy pod. (...). Déti se uéily psat, poditat,

Cist, hry, télocvik, price na zahradé, byl zaveden zpév. Tim se

23 Srov. Chlup,Kubdlek a Uher (1939, s.206-207), Opravilovd a Uhlitov4 (2013, s. 46-47).
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opatrovny ligily od tehdejsich elementdrek. (...) Skolsky zptisob
vychovy v opatrovnach byl pozdéji uznén jako nevhodny, proto
ministersky vynos 22. 6. 1872 se vyucovdani z opatroven i z matef-
skych §kol vylu¢uje. Uelem opatroven je podle vynosu ptijimat
déti pracujicich tfid, vést je k pfiméfenému zaméstndni, ¢istoté,
potadku, dobrému chovdni, budit u nich lasku k préci. Do téchto
ustavl nemaji byt pfijimany déti pied 3. rokem véku. Ke schva-
leni opatroven je tfeba schvdleni Zemského $kolniho utadu, ten
ma prdvu ustanovit vyjimky“ (Jarnikovd in Opravilova & Uhli-
fovd 2013, s. 47).

Rozdil mezi samotnym utulkem a opatrovnou v$ak I. Jarnikovd netema-
tizuje. Ostry politicky konflikt mezi Cechy a Némci v Ceskoslovensku

ohledné paralelné se rozvijejictho némeckého vychovné-vzdéldvaciho

systému a sité socidlni ochrany na pfelomu dvacdtych a t¥icatych let

v Ceskoslovensku pfitom odhalil, Ze Némci v Ceskoslovensku v té dobé

standardné zaklddali zemédélské utulky, které dokonce ve své ndplni

mély vlastni vychovnou a vzdélévaci slozku.*

Terminologii a genezi zatizeni pfedskolni pécée a vychovy kontinudlné

reflektovala také slovnikova a odbornd produkce v mezivdle¢ném obdo-
bi V ponékud odlisném duchu, nez jak ukazoval naptiklad Ottiiv slov-
nik, definuje pak utulek a opatrovnu novéjsi, jiz prvorepublikovy Mas-
arykiiv slovnik naucny. Utulek dle jeho definice ptipomind spi$e druzinu

ve vyznamu némeckého Hort (viz nize):

,Utulek — 1. vSeobecné v. asyl, 2. v pedagogické praksi se ziizu-

ji tzv. poledni -y pro mlddez, jejiz rodice jsou v poledni pfestav-
ce ve dny $kol. vyucovdni mimo dim, n. pro mladez, kterd by

v dobé poledni prestavky ztstdvala na ulici. V téchto u-cich se
$kolni déti obvykle stravuji a zaméstnévaji vedenim vyskolenych
péstounek bud pfipravou na nejblizsi $kol. vyucovéni n. i jinym

24 NA, f. Ministerstvo S$kolstvi, kart. 3969.
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vhodnym zaméstndnim n. uslechtilou zdbavou (tzv. rekreaci)“
(R4dl a Tobolka, 1933, dil VII s. 510).
V tém?z slovniku je definovanaiopatrovna, a to v ndsledujicim vyznamu:

»,Opatrovna — v nejsir§sim sm. vychovny dstav pro déti ve véku
predskolnim. Podle cild, které se o-ndm kladly, se rGzni o-ny i
tim, od kterého roku se do nich déti pfijimaji, i tim, jaké péce se
jim tam vénuje. Pivodné se nazvem o. zahrnovaly ustavy, pfiji-
majici vSecky déti od 2-3 do 6-7 let“ (tamtéz, 1941, dil V., s. 366).

Jako prvni opatrovna se uvadi ta, kterou zalozil v Cremoné roku 1872
Ferante Aporti. Heslo zaznamendva i vztah opatroven a matetskych skol:

,Casem se od o-ny odlisily matei'ské skoly (v. t.) jako dtvar jiz $kol-
sky pro déti od 4 do 6 let s ukoly vétSinou vychovatelskymi a jesle
(v. t.) pro kojence i pro déti do 3 let s tikoly zase vét$inou oSet-
fovatelskymi. Podle nafizeni rak. Vlady min. kultu a vyuc.

z 22. V1. 1872 zlstala o. jakymsi nejniz$im typem s ukoly rovnéz
osetfovatelskymi. Na Slovensku jest organisace jina podle zdk.
¢lankd uh., zvl4sté XV. z 1891, jenz rozezndvd o-y a détské asyly
(dtulky viz t.). Novd bdddn{ o ditéti (v. pedagogie) kladou o-ndm
jiné, jiz vychovnéjsi cile, nikoli jen oSetfovati dité, nybrz poma-
hati zaklddat jeho spravné ndvyky, zejm. v Cistoté a potddku,

a pfispivati k probouzeni rozvoje jeho smysl i fe¢i“ (tamtéz).

Heslo tematizuje i vékové rozliseni déti mezi utulkem a opatrovnou.
Opatrovna je vnimdna jako pfedskolni zafizeni. TamtéZ je zminéna
i matetska $kola jako détskd zahrddka. Prirucni slovnik jazyka Ceského,
ktery jiz reflektoval realitu na konci tficdtych let dvacatého stoleti, pod
slovem opatrovna rozumél ,istav pro denni pobyt déti v stdii od t¥i do
Sesti let“ (Hujer a kol., 1938-1940, URL 2). Slovo #tulek (ve vydénizlet
1951-1953) je doloZeno tamtéZ, ov§em ve vyznamu ,zaf{zeni, do kte-
rého se pfijimaji déti rodiéy, kteti se o né nemohou starati® (viz Hujer
a kol., 1935-1957, URL 2 a URL 3). U hesla asy! se objevuje ndsledujici
definice: ,asyl (vysl. -zyl), -u m. 1itolisté, dtulek. Kazdé srdce byt koutem
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nebe muze; stoleek prostieny, asyl v boufi, teplé ltze. Sova. Prdv. prdvo

asylu“ (viz Hujer a kol., 19351957, URL 4).

V normativni oblasti na rakouskou legislativu tykajici se pfedskolnich
zafizeni po roce 1918 kontinudlné navazovala legislativa prvni Cesko-
slovenské republiky. Platové a sluzebni zdlezitosti ulitelek a péstou-
nek aktualizoval 814 zdkona ¢&. 104/1926 Sb. z 24. Cervna 1926, upra-
veny v dobé protektoritu vlddnim nafizenim &.15/1944 Sb. 212.1.1944.%°

Heslo vztahujici se k asylu pak s ohledem na mimopolitické uziti slova

takika opakuje vyklad ze slovniku Ottova: ,Dnes a. znamend nejéastéji

utulek, dtulna, lidumilny dstav pro osoby bez pfistiesi a bez prostfed-
kd, propusténé kdrance, opilce apod., na krdtkou n. del${ dobu“ (Otto

a Kalousek a kol., 1925, dil L, s. 297).

Snovou a ve své podstaté negativni interpretaci terminu #tulek p¥isel

kratce po druhé svétové vilce vyznamny teoretik pedagogiky Otokar

Chlup (1875-1965),” ktery se rovnéz zamyslel nad primdrni a prepri-
mdrni pedagogikou. V dile Vyichova ditéte v dobé predskolni (1948) autor

pripomnél genezi matetskych skol a vénuje se vykladu pojeti Komenské-
ho a Frobela. V dile se rovnéz objevuje zminka o asylech, ¢imz jsou miné-
ny dtulky:

,»V dobé, kdy prvni prakopnice tohoto druhu $koly myslily vice
na dité socidlné slabé, opusténé, na sirotky, kdy $lo o cil spise
charitativni, zdchranny, nemusi nds pfekvapovati ani nazev asyl
ajméno vychovatelky, péstounky, opatrovnice, ponévadz $lo pfe-
devsim o déti potfebujici a nemajici rodinné péée” (Chlup, 1948,
s. 6-7).

25 Tzv. protektordtni opatrovatelky byly honorovdny na stejné urovni jako uéitelky
ruénich praci, resp. domdcich nauk.

26 Dodejme, Ze termin protektordtni opatrovatelka zde nijak nesouvisi s ndzvem Pro-
tektoratu Cechy a Morava, nebot byl pouZit jiz v zdkoné z r. 1926.

27 Dal§ineméné vyznamny teoretik pedagogiky, Otakar Kddner (1870-1936) se proble-
matice utulkii v kontextu $koly nevénoval.
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Utulky tak Chlup pokldd4 za charitativni zatizeni, relikt, ktery je tfeba
v soucasné dobé prekonat a upird jim didaktickou intenci:

»Myslenky Komenského dosud nepronikly, ani idedly Rous-
seauovy, Pestalozziho nebo Frobelovy. Francie nezavisle na
Némecku zfizovala utulky, a také nase puvodni péce o dité pied-
$kolni byla toho druhu. Jakmile v§ak byla pfekondna jedno-
strannd charitativni péce o dité, tu byl jiz jen krok ke skutecné
vychové déti v dobé pfedskolni po strdnce télesné, rozumové
amravni a pavodni péstounka se ménila jak cilem, jak i posta-
venim socidlnim ve skutecnou ucitelku $kol matetskych”
(tamtéz, s. 7).

Z novéjsich slovnikovych tituld jesté zminime Prirucni slovnik naucny,
kde se pak slovo asyl objevuje jiz jen v politickém vyznamu (Hujer a kol.,
1962, 1. dil, s. 148, URL 4) a lemma k terminu #tulek se ve slovniku
nenachdzi. Matefskému $kolstvi se vénuje stru¢nd zminka v prvnim
dile u hesla Ceskoslovenské skolstvi (tamtéz, s. 438—439), a to vyhradné
v kontextu reality matetské $koly v dobé socialismu po roce 1948.
Obsdhleji a rovnéz v socialistickém duchu se wtulkiim vénuje Pedago-
gicky slovnik. Zde se velmi podrobné akcentuje doba souéasnd: Dét-
ské utulky jsou

,vychovnd zafizeni, kterd pecuji o déti zaméstnanych matek
v mistech, kde pro maly pocet déti nemuze byt zfizena matef-
ska skola. Pro jejich zfizovéni a prici plati smeérnice €. 5264, Vést-
nik MSK 1960, & 3—4. Utulek se z#{di, jestliZe se k dochdzce pfi-
hldsi nejméné 10 déti ve véku 2—6 let, jejichZ matky pracuji. (...)
Pro pfijimdni dét{ do d. u. plati stejné pfedpisy jako pro pfijimdani
déti do matetskych skol“ (Kujal, 1965, s. 337).

Vlemmatu nachdzime i podrobné rozliSeni mezi dtulky sizemnimi, vitulky
JZD, zdvodnimi, stalymi &i zemédélskymi. Pozornost je vénovdna i §ko-
len{ péstounek. Péstounku
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»PIijimd a ustanovuje ji vykonny orgdn MNV. Pfed pfijetim jsou
péstounky skoleny v ¢trndctidennim odborném kursu, doplné-
ném hospitacemi na matefské $kole; kurs organizuji odbo-
ry pro Skolstvi a kulturu rad ONV, jestliZe se pfihldsi nejmé-
né 15 udastnic. Péstounka pecuje o télesny rozvoj déti, chrani
a upeviuje jejich zdravi, odpovid4 za jejich bezpe¢nost a za
zachovani vSech zdravotnich opatfeni. V§tépuje détem spravné
zdravotni a spoleCenské ndvyky, vede je k samostatnosti a k ucté
aldsce k préci (...). Seznamuje déti s okolnim Zivotem a piirodou,
rozviji jejich mysleni a fe¢, uci je vidét a chdpat krasu v zivoté
a v ptirodé. Déti se v utulcich zaméstndvaji vhodnym zptsobem
obdobné jako v matefské skole“ (Kujal, 1965, tamtéz).

Vlemmatu (v hesle) se neobjevuji historické odkazy, kterym je vénovano
heslo nésledujici, a to Utulky pro chudou $kolni mlddez, v nasledujicim
vyznamu:

,» Vznikly v Némecku asi v sedmdesdtych letech 19. stoleti z potie-
by poskytnout hl. ve velkych pramyslovych centrech soci-
alné ochranou péci détem chudych rodiéa, kteti jsou cely den
zaméstndni anebo z jiné pfi¢iny se nemohou o své dité starat. (...)
Pfevlddala v nich funkce socidlni, zatimco vychova méla funkci
podfadnou® (Kujal, 1965, s. 337-338).

Pfipomenuty jsou historické redlie, jako naptiklad usili Vojty Néprstka
o ztizovéni ttulkd nebo profesora Josefa Sauera, ktery v roce 1885 jiz
svyj utulek z#{dil. Konec hesla se vénuje détskym aktivitam, péstounkdm
a metamorféze vtulku do podoby skolni druziny:

,DEéti byly vedeny k vypracovani $kolnich ukolt a k pfiméfenym
ruénim pracim, které by nebyly na 4jmu jejich zdravi. Zde se
vychovévali budouci femeslnici a délnici. Dozor a prace s détmi
vykondvala vychovatelka, kterd méla byt podle stanov zr. 1886
industridlni uditelka. V r. 1907 vy$el druhy organizadni ¥dd, ktery
v podstaté opakuje ¥4d stary. Utulek zlstdv4 zafizenim socidlné
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podpurnym, vydrzovanym prazskou obci a nékterymi dobro-
¢innymi spolky. Je uplné odtrzen od skoly a od $kolniho vyu-
Covéni. Takovymi zustaly utulky v podstaté az do r. 1931. Koncem
r. 1931 byly vydédny nové stanovy, které zrusily dosavadni ndzev
titulky a ifedné zavedly ndzev druziny (v. h. druZiny $koln{)“
(Kujal, 1965, s. 338).

Ackoli obé hesla jsou velmi podrobnd a bohatd na informace, nejsou
vycerpavajici.”® Chybi tfeba odkaz na jiz zmitiovanou uherskou legisla-
tivu vedouci naptiklad k etablovdni terminu stulek a déle pfemosténi
mezi vyznamem #tulku uréeného pro nemajetnou mladez ve stoleti
devatendctém a dvacatém, metamorfovaného do podoby skolni druziny
arenesanci tohoto pojmu v dobé po I svétové vélce ve vyznamu pied-
skolniho zafizeni, jak je bohaté popsdn v hesle vénovaném soucasné
podobé dutulki.

O rok mladsi Slovnik spisovného jazyka Ceského z roku 1966°° definuje
titulek nasledovné:

,Utulek, -lku m. (6. mn. -lcich) 1. ponék. kni%. misto, prostte-
di vhodné, upravené pro klidny, bezpedny pobyt (¢asto tajny,
skryvany); utodisté, ukryt: najit u.; 4. jejich (vrabct) mezi tré-
my (Ner.); uchylit se do svého oblibeného u-u; poskytovat 4.
politickym uprchlikim, azyl; 2. zafizeni poskytujici pobyt a péci
nékomu (détem, osobdm pracujicim mimo bydlisté ap.): Zriové
U-y; U-y Zelezni¢nich zaméstnancy; — expr. zdrob. utule-
ek, -&ku m. (6. mn. -Ecich, -¢kdch)“ (Havrdnek & kol., 1966, dil
111, s. 1056).

Ve Slovniku spisovné Cestiny, jednodilném slovniku, vyddvaném od konce
sedmdesdtych let do doby dnesni, se pod heslem utulek objevuje nésle-
dujict: ,Utulek, -lku m. (6. mn. -cich) 1. misto, prostiedi pro bezpeény

28 Néktera hesla ve slovnicich si také v uréitych tématech dokonce protifedi, naptiklad
ohledné vzdéldvani péstounek.
29 Slovnik sém vychdzel od roku 1960 do roku 1989.
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pobyt: najit utulek; poskytnout uprchlikim udtulek 2. zafizeni posky-
tujici pobyt a pé&i“ (Filipec & Danes, 2006, s. 478).

V tomto kontextu pak je vyznam slova uplatiiovdn u utulku pro zvifata,
a to psy a kocky, a v souvislosti se §kolskym uzem se jiz pfinejmensim
po roce 1989 neobjevuje.

Exkurz do némeckojazy¢né oblasti

Podkapitola naértne historii vyskytu klicovych terminti v némeckém
jazyce, samoziejmeé se zfetelem na pojmovou rozriznénost. Ndsledné
se budeme vénovat jesté dvéma nejrozsitenéj$im pojmum, Kinderbe-
wahranstalt a Kindertagesstdtte, a to jak v konfrontaci s existujicimi Ces-
kymi ekvivalenty, tak s ohledem na jejich osudy az do dnes$nich dni.
Zatimco Ceskd odbornad literatura se pfesnéj$im terminologickym vyme-
zenim pojmu utulek a opatrovna nezabyvala, fada publikovanych titu-
ld v odborné némecké literatute svédci o opaku. V némecké literatute
se pro zafizeni typu dtulku & opatrovny pfitom objevuje vicero pojmu,
o kterych bude nutné se alesponi ve struénosti zminit a nastinit jejich
pojeti a obsah. Pojmy tematizuje obsahly apardt odborné literatury, kte-
ry se primdrné zabyva genezi dtulkd a opatroven a jejich funkei.*® Tou
bylo jak hliddni (viz Aden-Grossmann, 2011, s. 14-19; Papathanassiou,
1999, 5. 101), tak vedeni déti k pracovni vychové (Reyer, 2015. s. 10-11)
a v neposledni fadé snaha o budouci zapojeni ditéte do spole¢nosti,
vychova ve smyslu prevence (Reyer, tamté?). Onu snahu ukazuje i ety-
mologie Bewahrschule, tedy opatrovny, mista ochrany pfed okolnim
svétem. Existuje nicméné celd fada termint jako naptiklad Kinderbe-
wahranstalt, Kleinkindertagesheimstdtte, Tagesheimstdtte, Kleinkinder-Be-
wahrschule. Pokud jde o némecké pojmoslovi, je toto mnohodetné a od

30 Ke genezi utulkd a opatroven a jejich funkci srov. Aden-Grossmann (2011) a vSich-
ni ostatn{ autoti, zejména Papathanassiou, 1999, s.100), vyjma Franke-Meyerové
(2011) tento vyznam povaZuji za velky. Situace mezi némeckou a rakouskou reali-
tou se ptili§ nelisi s tim, Ze v Némecku je silnéjsi vliv protestantskych ,,pracovnich
$kol“ dle Oberlinova vzoru (Aden-Grossmann, 2011, vice Wasmuth, 2011 a disertace
téhoz). P¥i¢iny vzniku: manufaktury a préce Zen (Aden-Grossmann, 2011, s. 14-19)
versus vieobecnd pauperizace; viz Reyer a Franke-Meyer (2021); ddle také Franke-
Meyer (2011, s. 216); Ley-Nalis a Résler, (2019); Konrad (2012).
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termind autorskych (Oberlinova Strickschule, Komenského Mutterschul
a Frobelova Kindergarten) existuji jesté dals{ regiondln{ variety. Ve své
monografii poddva proto Reyer nésledujici tabulku nejuzivanéjsich poj-
mu (tamtéz, s. 12). Protoze se v§ak soustfeduje pfedev§im na matefské
skolstvi, vénuje svou pozornost tém institucim, jez si pfinejmensim
ivsouladu se svym nazvem kladly za cil vzdélavani i vychovu. Reyer
nepodava ve své prici zddnou pojmovou hierarchii, nicméné z jiz poj-
mu samotnych vyplyva zaméfeni $koly, naptiklad cirkevni, s ochrannou
tendenci, nebo pracovniho charakteru. VSimnéme si, Ze Reyer pouziva
pro oznadeni nejriznéjsich forem instituci (primarniho a preprimérni-
ho zaméfeni®' s vékovou hranici $esti let) uvedenych v tabulce pojmu
-schule, $kola, a to vyhradné ve sloZzenindch. Sdm se k pojmové polysé-
mii vyjadtuje takto: , Verwirrend ist, dass viele Einrichtungen ,Schule‘ als
Namensbestandteil enthalten, was die Unterscheidung von den eigentlichen
Schulen mitunter erschwert, fiir die es auch sehr unterschiedliche Bezeich-
nungen gab (vgl. Kasten 1)“ (Reyer, 2015, s. 12).*

Skoly pro déti od Sesti let Skoly pro déti do Sesti let
Klippschule Erziehungs-Schule
Winkelschule Huteschule
Armenschule Warteschule
Dorfschule Strickschule
Industrieschule Aufsichstsschule
Fabrikschule Kinder-Schule
Sonntagschule Spielschule
Streichschule Vorschule
Kirchspielschule Bewahrschule
Volksschule Kinderbewahrschule
Trivialschule Kleinkinderschule”
Elementarschule

Heckschule

Nebenschule

"V Kottové Cesko-némeckém slovniku se slovo objevuje jako ekvivalent &eského
opatrovna, srov. Kott (1878-1893, dil 2, s. 831, URL 5).

31  Podrobnéjsimu rozdéleni se vénuje celd publikace. Podrobné zaobirdni se némeckou
realitou v kontextu jednotlivych historickych kniZectvi a soucasnych spolkovych
zem{ v§ak pfekraduje rdmec nasi studie.

32 ,Matouci pak je skute¢nost, Ze ndzev mnohych zafizeni obsahuje pfinejmensim
z Césti slovo ,$kola’, coz ztézuje odliSeni od skuteénych $kol, pro néz existovala

vevs

také nejriznéjsi oznadeni.” (Pfeklad je vlastni.)
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Jevsakjisté, ze edukativni cile nebyly v§ude plnény stejné (Papathana-

ssiou, 1999, s.101-102) 3 ajeslovo ,$kola“vndzvu vzdy nezarudovalo
kvalitu vyuky. Reyer se déle vénuje také opatrovndm (Bewahranstal-
ten) a zmiriuje zejména pfinos Pauline von Lippe Detmold. Opatrov-
ny v jejich rozmanitosti (napfiklad méstské, cirkevni, organizované
$lechtou) uvadi také dobovy zdroj Geschichte der Kinderbewahranstal-
ten und Kindergidrten in Osterreich (autor neuveden, 1887). Opatrovny
se pak postupné vyvijely do podoby matefskych skol, coz plati jak pro
Vymarské Némecko, tak pro dobu povile¢nou.

O utulcich (Kindertagesstdtte) se v némeckych zdrojich piSe az po
datu pfislusného uherského zdkona, a to pfedevsim v oblasti rakous-
ko-uherské. Pozornost si nicméné zaslouzi moderni osud tohoto ter-
minu, kdy pfedev$im v némecké oblasti oznacuje jesté dnes détskou
skupinu (v Rakousku je obvyklejsi termin Kindergruppe), & celodenni
$kolku, pfi¢emz pedagogickd intence je prakticky totozn4d s tou, jaka
je typickd pro mateiské $koly (Kindergarten). Termin tak pfezil az do
dnesnich dni a je aktivné pouzivédn, byt nikoli v terminu jako takovém,
ale v podobé tzv. skeletové zkratky Kita. Nakolik se v§ak termin vice
uplatnil v Némecku a nikoli v Rakousku, coz by vylo 1ze o¢ekdvat, muze
byt pfedmeétem dalstho zkoumani.

Nyni vénujme jesté pozornost ekvivalenci ¢esko-némecké. V pfipa-
dé cesko-némeckych slovnikovych pfiruéek konce stoleti devatendc-
tého a pocdtku stoleti dvacdtého je situace nasledujici: Slovo opatro-
vna je kodifikovano v Kottové ¢esko-némeckém slovniku jiz ve vyse
naznaceném terminologickém smyslu pfed$kolniho zatizeni pro déti
socidlné slabych ¢i pracujicich rodica, a to s ndsledujicimi ekvivalenty:

»,Opatrovna, y, f. O-ny malickych, Kleinkinderschulen, Wartschu-
len, Kleinkinderbewahranstalten, jsou ustavy, v nichz chovaji se
malé zvl. chudé déti nebo déti rodi¢t takovych, ktefi pro své
zaméstndni cely den mimo dam trvaji. Viz vice v S. N. O. koZe$in,

33 TamtézZ se navic ve smyslu utulku objevuje termin Hort, ,,druzina“.
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Pelzaufbewahrungsanstalt. Dch.“ (Kott, 1878-1893, dil 2, s 831,
URLSS).

Slovnikové heslo uvddi némecké a v rakouském prostfedi uzivané
ekvivalenty. Vyznamoveé nejdoslovnéjsim ekvivalentem k opatrovné je
Bewahrungsanstalt, ale také se vyskytujici némecké ekvivalenty Kinder-
schule, Kleinkinderschule, Warteschule anebo Kleinkinderbewahranstalt,
atd.

TamtézZ je doloZeno i slovo tulek:

,Utulek, Iku, m. = ichrana, ochrana, die Zufluchtstitte. By smél zii-
diti u. mnichtm slovanskym. Sbrn. Velehr. I. 176. Aby Petr co nej-
spiSe do u-lku bezpe¢ného ujiti mohl. Ss. Sk. 145. Kvétny u. Hdk.
L. k. 33. Hledali 4-ku za hranicemi: Svétem se toulali bez p¥istfesi
a bez u-ku; v kostelich v dobdch nebezpedi obyvatelstvo nalezlo
bezpelny 4. pro sebe i pro svij majetek. Ddk. III. 174., IV. 222.,
262. (T&)“ (Kott, 1878-1893, dil IV., s. 486, URL 5)

Ke slovu asyl se u Kotta uvadi ndsledujict: ,, Asyl, u, m. dtulek, Zufluchtsort“
(Kott, 1878-1893, dil 4., s. 486, URL 5). Jde tedy o pfevod vyznamové-
ho priu,** kde druhy vyznam ve smyslu pfedskolniho zatizen{ je pomi-
nut, ackoli je jinde ve slovniku vysvétlen.

Utulek (Kott, 1884, dil IV., s. 484, URL 5), misto, kde by dité travi-
lo jisty Cas, byt tfebas ne celodenni a celonoéni jako v pobytové zamé-
feném détském domové, by vyznamové odpovidal rovnéz némeckému
Kindertagesstdtte (viz Digitales Worterbuch der deutschen Sprache, URL 6)
¢i Tagesheimstitte (Heimstdtte). Lze tak pfedpoklddat, Ze k rozsiteni Ces-
kého utulek prispél doslovny preklad z madarstiny, kde prekladatel nesdhl
po existujicim slové opatrovna, ale doslovnym ptekladem vybral jiny
Cesky ekvivalent, ktery mu byl zndm v obecném vyznamu mista, kde
1ze najit spodinuti & slozit hlavu.

34 Jako prius chdpeme prvotni vyznam slova, jako posterius pak druhy, ndsledny.
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U novéjsiho slovniku Josefa Ranka (Rank, asi 1903, s. 565) se u slova
opatrovna objevuje némecké Kinderbewahranstalt a ddle o. nemluvnia-
tek — Krippe. U hesla dtulek (tamtéz, s. 947) se objevuji nejprve obecné
ekvivalenty, zndmé jiz u Jungmanna, ale zmifiované pozdéji také
u Otokara Chlupa, a to: Zuflucht, Zufluchtsort, Asyl, u. détsky, skolni
Kinderasyl, ut. (mont.) Fliehort. Slovnik eviduje heslo skolka s ekvivalen-
ty: kleine Schule, Kleinkinderbewahranstalt (v. opatrovna), Pflanzenschule,
Baumschule (Rank, tamtéz).

Z reSer$i mimo jiné vyplyvd, Ze vnémciné jiz od 19. stoleti se stulek
a opatrovna patrné nerozliSovaly: ,, Der Einrichtung der ,Kleinkinderbe-
wahranstalt’ oder der ,Kleinkinderschule’, so die zundchst iiblichen Namen,
trat der Frobelsche Kindergarten‘ gegeniiber, der nach seinem Selbstverstind-
nis Bildung fiir alle Kinder vor der Schulzeit anzielte” (viz webovou strdnku
muzea Kindergartenmuseum v Bergisch Gladbach, sekce Geschichte,
rok neuveden, URL 7). Moderni{ termin Kita se pak jiz vétSinové pie-
kldd4 jako ,,matetskd §kola“ (srov. napf. GOBEL, rok neuveden, URL 8).

Zakladani a vyvoj détskych zemédélskych utulka

v Ceskoslovensku po roce 1945

Z3hy po skondeni vélky na jate a v 1ét& 1945 nastala v celém Ceskoslo-
vensku velkd poptdvka po zapojeni Zen do pracovniho procesu kvuli

nutnosti rychlé obnovy prumyslové vyroby, ale jesté naléhavéji kvili

zajisténi plynulé rostlinné a Zivolisné vyroby v zemédélstvi. V Cervnu

1945 vyzvalo ministerstvo zemé&dé&lstvi ndrodn{ vybory, pobocky JSCZ

a dals$i mistn{ slozky k ustaveni mistnich Zfiovych komisi, aby se zacaly
organizovat formy sousedské vypomoci a zakladaly zrové utulky: , Zfi-
zujte zilové utulky, aby mistni Zeny — matky se uvolnily pro Ziiové prd-
ce“ (P$enickovd, 2003, s. 10). O mésic pozdéji uvetejnilo ministerstvo

zemé&délstvi vedené komunistou Juliem Duri$em apel adresovany véem

Zendm v zemédélském sektoru:

,Obracime se proto na nase Zeny, aby se s chuti chopily budova-
telskych ukolt v zemédélstvi v novém duchu. Pfi organiza-

ci ziiovych praci, znovych utulkd, stravovéni a bydleni vypo-
mocnych sil na venkové pfinasich prvnich znich v osvobozené
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vlasti. V kazdé obci se snad najde Zena, kterd si vezme na starost
zf{zeni zfiového utulku — zisk4 si tim jisté vdek svych druzek —
matek, kterym bude podstatné ulehéena jejich namdhavd préace
pfi Znich, a tak se zaslouZi o zdravi, bezpe¢nost a dobou vychovu
déti v obci” (PSenickovd, 2003, s. 88—89).

Vbfeznu 1946, v ramci piipravy na blizici se letni sezonu, odeslal ministr
Duri$ ufadu pfedsednictva vlady ptipis, ve kterém vyslovil naléhavost
vystavby kulturnich domt na vesnicich. ,,Podle potfeb by bylo mozné
prifadit ke kulturnimu domu i socidlni a zdravotni zafizeni, umistén{
obecniho ufadu, archivu. Déle zafizeni jesli nebo utulkd, poradny pro
matky, socidlni poradnu atd.“ (PSenickovd, 2004, s. 100-101). Bez ohle-
du na snahu obci a mést rychle obnovit a nejlépe i rozsifit sit stan-
dardnich matefskych $kol se na jate 1946 dostdvala vice do poptedi otdz-
ka budovani zemédélskych utulka ve venkovskych méstech a obcich,
kterd spadala pod pravomoc ministerstva price a socidlni péce. Pfipo-
menime, Ze v té dobé hril stdle dominantni roli v zemédélské produkci
soukromy sektor stfedné velkych rodinnych hospodéfstvi, ve kterych
se musely Zeny nejen vénovat pé¢i o déti, ale zvlasté v dobé $pickovych
polnich praci se musely rovnéz zapojit do prace pfimo na poli nebo se
postarato tzv. zivy inventaf. Moznost umistit béhem dne déti do Zriové-
ho dtulku pfedstavovalo pro priceschopné Zeny na venkové znaéné
odlehdeni. V bfeznu 1946 svolalo ministerstvo ochrany price a socidln{
péce velkou poradu, na kterou byli pfizvani zdstupci Zemského ustfedi
péle o mlddeZ v Cechdch, Ceské zemské péce o mlddez na Moravé, Zem-
ské usttedny péce o mlddez ve Slezsku a ministerstva Skolstvi a osvéty.
Z porady vzes$el pokyn vSem okresnim pécim o mlddez, aby pfipravily
z¥izeni tzv. Znovych dtulka vSude, kde budou po zah4jeni letnich sklizni
potieba. Porada mj. schvilila jednoduché organizacni smérnice, podle
kterych muselo zniové utulky pravidelné navstévovat alespori 15 déti ve
véku od jednoho do Sesti let. Provoz musel byt zajistén kazdy pracovni
den nepfetrzité od 7 do 19 hodin. Ministerstvo ochrany prace a soci-
alni péce se rovnéz zavazalo zajistit pojisténi vech déti a zameéstnan-
cu. Naproti tomu Ministerstvo $kolstvi dostalo za tkol ddt zemédél-
skym dtulkdm k dispozici co nejvice objektd a mistnost{ matetskych
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gkol, které by jinak byly béhem prdzdnin uzavieny. Slozity byl také tikol
zajistit dostatek persondlu, ktery mél sestdvat alespori z jedné vychova-
telky ajedné pomocné sily, zpravidla kuchaiky a uklizecky vjedné oso-
bé. Pokud vychovatelky, resp. péstounky, nemély k plnéni tohoto ikolu
alespon minimdlni kvalifikaci, mélo ministerstvo $kolstvi zajistit jejich
proskoleni formou dvoutydenniho kursu. Dva tydny po této poradé se
v podobné Siroké sestavé konala druhd, navazujici porada, kterd jiz fesi-
la rezervaci vhodnych budov ¢i mistnosti pro utulky a jejich vybaveni
vnitinim inventdfem.’® Ministerstvo ochrany préce a socidlni péce si
bylo pfedem védomo, Ze rychlé vystavéni pomérné husté sité zriovych
utulkd nebude levnd zdlezitost, se kterou by si orgdny okresni péce
o mlddez v kazdém okrese mohly samy poradit v rdmci svych ome-
zenych rozpo¢ti. Pravé na jejich bedrech totiz spocivala nejvétsi tiha
ukold. Na to, v jaké ¢asové tisni se OPM ocitly, splnily své ukoly velmi
dobfe. Podle zpravy z Cervence 1946, kdy uz byly utulky v plném provo-
zu, ptipravily OPM v Ceskych zemich celkem 1 011 Zniovych dtulkd pro
24284 déti. Od zadatku sklizriové sezony pracovalo v utulcich celkem
1088 vychovatelek a kolem 900 pomocnych sil.*® V srpnu a v z4¥{ jesté
bylo nutno sit a kapacitu utulkd mirné rozsitit, coz si vyzddalo nasazen{
dalsich pfiblizné 200 vychovatelek a 150 pomocnych pracovnic. Z cel-
kovych vydajt ve vysi kolem 20 mil K¢s ptispély mistni a okresni ndrodn{
vybory ze svych rozpoétt kolem 4 mil Kés. Schodek cca 16. mil K¢s pak
muselo uhradit MPSP prostfednictvim statniho rozpoétu.®” Kvili spo-
radicky dochovanym zpravam a dokumentim nelze posoudit, zda
si MPSP model sezénnich Zriovych utulkt z roku 1946 na zdvér roku
podrobnéji vyhodnotilo. Zd4 se ale, Ze se tento model celkem osvéd-
¢il, nebot vletni sez6né 1947 se v podstaté zopakoval s tim, Ze kapacity
zejména moravskych dtulkt byly vyrazné rozsifeny. Nedostatek pra-
covnich sil vzemédélstvi v Ceskych zemich se jesté vyrazné prohloubil
po dokondeni odsunu Némcu v roce 1946. K 1. z4F1 1946 evidoval Stdtni
ufad statisticky pokles 696 000 pracovnich sil v zemédélstvi oproti roku

35 F.Ministerstvo ochrany préce a socidlni péce, kart. 608, sign. 1066. NA.
36 F.MPSP, sign. 1805, kart. 79. NA.
37 F.MPSP, sign. 1066, kart. 608. NA.
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1930, pfi¢emz podil odsunutych Némcu ¢inil 400 000 pracovnich sil.
S ndstupem jara 1947 proto vydala Ustfedni komise pro zaji$tén{ zemé-
délskych praci na ministerstvu zemédélstvi smérnice, které rozeslala
néarodnim vyborum vSech stupiia a okresnim a mistnim organizacim
Jednotného svazu Ceskych zemédélcd. Smérnice obsahovala dlouhy
vycet ikold, véetné nutnosti ,sledovati i jind opatfeni, aby se uvolni-
ly dalsi pracovni sily-détské utulky, poptipadé podle mistnich pomé-
rl spoleéné vyvatovdn{“ (PSenickovd, 2004, s. 126).

Detailné&jsi vhled do déni kolem zfizovani a provozu zemédélskych
utulk ndm poskytuje podrobnd zpréva, kterou zpracovala Ceskd zem-
skd péce o mlddez na Moravé na konci roku 1947. Ze zpravy se muze-
me mj. dozveédeét, Ze velkd ¢4st péstounek, které byly v hldsenich pted-
choziho roku je$té vétsinové nazyvdny jako vychovatelky, jiz prosla
$kolenim. Ta se konala na celkem osmi socialné-zdravotnich skoldch
rozmisténych po celé Moravé. Problémem zustdvalo stravovani déti,
které bylo zajisténo pouze v utulcich, které mély vlastni kuchyri. Vsech-
ny OPM podavaly ministerstvu vyzivy Zadosti o mimofddné ptidély
potravin pro détiipersondl, coZ jim ministerstvo obvykle povolilo. Ddle
je ve zprdvé uvedeno, Ze nékteré utulky obdrzely zvld$tni subvence od
ministerstva zemédé&lstvi na pofizeni vnitfntho inventafe, pokud o to
pozadaly. Vétsim problémem ovSem bylo zajisténi 1ékafského dozoru.
Poradensti 1ékafi, ktef{ dtulky pravidelné navstévovali, idajné nebyli
za svou praci honorovéni. V nemadlo pfipadech konstatovali neuspoko-
jivy zdravotni stav mnoha déti. Pfiblizné v péti utulcich identifikova-
li $ffeni détského erného kasle, v jednom piipadé musel byt utulek
okam?ité uzavien kviili vyskytu détské obrny.*®

Instituciondlni péce o déti pfedskolniho véku je navic tfeba vnimat
v kontextu politickych a odbornych diskusi o variantdch transforma-
ce celého systému Ceskoslovenského skolstvi po druhé svétové vilce.
Diskuse a polemiky se vedly od podzimu 1945 do unora 1948 na pudé
Ndrodniho shromdzdéni, na ministerstvu $kolstvi a ¢4ste¢né i v aka-
demickych kruzich. KSC jakozto dominantni politick4 sila prosazovala

38 F.MPSP, sign. 1805, kart. 79. NA.
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koncept tzv. jednotné $koly vypracovany ministrem Zdetikem Nejedlym.
Pokud jde o sektor zemé&délstvi, tam KSC deklarovala sviij zajem podpo-
rovat pracujici na venkové, aniz by pfitom jakkoli zmiriovala ¢i dokonce
pfizndvala zdmér ¢asem pfistoupit k nucené kolektivizaci, tj. k zakla-
d4ni JZD. Na opa¢ném pélu Ndrodni fronty stdla Ceskoslovenskd stra-
nalidov4, které zalezelo pfedevsim na zachovdni cirkevnich $kol véetné
matefskych. Jednim z dil¢ich témat diskusi bylo zafazeni matetskych
skol do poviéleéného systému vychovy a vzdélavéni, coz by obnaselo
presun agendy matefskych $kol z pisobnosti ministerstva ochrany pra-
ce a socidlni péée do pisobnosti ministerstva $kolstvi. Nesporné pozi-
tivnim krokem vpfed, na éem? se vSechny strany vice méné shodovaly,
bylo zavedeni vysokoskolské piipravy ucitelek matetskych $kol nanové
ztizenych pedagogickych fakultdch v Praze, Brné, Bratislavé a Olomou-
civroce 1946 (Koneény, 2003, s. 277-300).

Akutni potfebu zakldddni détskych utulka vletech 1945-1947 sou-
¢asné vyjadfovaly také podniky v prumyslovém sektoru. Na podzim
1945 pfislo ministerstvo pramyslu s pozadavkem na urychlené zfizovani
détskych utulkt zejména v oblastech textilniho pramyslu. Poédtkem
listopadu 1946 odpovédélo ministerstvo $kolstvi, Ze pldnuje zfizovat
hustou sit matetskych skol s celodennim provozem, a z tohoto davodu
zadind organizovat pifpravné kurzy pro uéitelky.*® Vieobecné se zacal
stupniovat tlak na kapacity pfedskolnich zafizeni, pfiCemz vyklizeni
a prevzet! zruSenych némeckych Kindergdrten nemohlo nedostatecné
kapacity nahradit. Souc¢asné byl spustén proces plosného postatiovan{
méstskych a obecnich matefskych $kol, jejichZ tzv. osobni bifemena
prebiral stét.

Paralelné s procesem rozsifovani kapacit sezénnich zemédélskych
utulkd na venkové se ve méstech stuprioval zdjem o transformovani
dosavadnich détskych utulkd na plnohodnotné matefské skoly. Pro
zacdtek se mélo jednat o utulky zajistujici celodenni provoz. Détské
utulky, at jiz s celodennim nebo puldennim provozem, byly vétsinou
umistény v oddé€lené ¢dsti budovy, ve které soucasné byla matefska

39 F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 979, inv. ¢. 12. NA.



218 Historia scholastica 1/2026 12 Eva M. Hrdinova & Karel Kone&ny

$kola. Stejné jako matefské skoly pfedstavovaly détské utulky pro mésta

a obce nemalou finan¢ni z4té7, jejiz podstatnou ¢ést tykajici se tzv.
osobnich ndklada se zfizovatelé snazili pfedat stdtu. Vychodiskem pro

zaceleni legislativnich mezer tykajicich se détskych utulkt bylo ptijeti
zékona o organizaci péée o mlddez &. 48/1947 Sb. v dubnu 1947. Na zdkon

¢. 48/1947 navazovalo vlddni nafizeni & 202/1947 Sb. z 15. prosince 1947,
které v 813 odst. 1 stanovilo, Ze do pisobnosti mistntho narodniho vybo-
ru spadd mj. zfizovani a provozovani détskych utulkdq, jesli, zemédél-
skych a zdkovskych dtulkd.*® Jak se brzy ukézalo, bylo hlavnim motivem

vlddy aktualizovat legislativni upravu a smérnice pro vznik a provoz

specidlnich zemédélskych utulkd tak, aby podle ni mohly fungovatjiz

béhem zemédélské sezény roku 1948. Dikazem pro tuto tezi muze byt to,
Ze ministerstvo ochrany price a socidlni péée vedené od Cervence 1946

Z. Nejedlym nezacalo pracovat na obecnych smérnicich platnych pro

vSechny typy utulkd, ale pouze na smérnicich pro zemédélské utulky.
Ty byly definovény jako zvlds$tni druh détskych utulkd, které jsou zfi-
zovany a provozovany mistnimi ndrodnimi vybory prostfednictvim

orgdnu mistni péce o mlddez v zemédélskych obcich, a to od 1. kvét-
na do 15. listopadu kazdého kalenddfniho roku. Podminkou zfizen{

zemédélského utulku bylo umisténi alespon 15 déti ve véku od dvou do

Sesti let. Smérnice rovnéz stanovovaly pravidla pro pocet a kvalifikaci

zaméstnancu. Vedouci utulku méla byt tzv. péstounka ve véku 18 az 60

let, kterd v minulosti absolvovala tzv. péstounskou $kolu nebo alespori

péstounsky kurz. J{ podfizend byla pomocnd péstounka, kterd musela

absolvovat minimdlné méstanskou $kolu, tfeti stdlou zaméstnankyni

byla kuchatka. Je kuriézni, Ze Nejedlého ministerstvo ochrany préce

a socidlni péce smérnice odeslalo ministerstvu $kolstvi a osvéty k pfi-
pominkovému fizeni 24. Unora 1948, tedy den pted pfijetim demise

ministrd tff nekomunistickych stran.*’

40 VI4dni natizeni 202/1947 Sb., jimZ se provadi zdkon o organizaci pée o mlddez.
Dostupné z: https://www.psp.cz/sqw/sbirka.sqw?cz=202&r=1947.
41  F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 990. NA.
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Zemeédélské utulky v letech 1948-1960

V pounorové legislativé se pojem détsky utulek poprvé objevil v zdko-
né & 95/1948 o z4kladn{ dpravé jednotného $kolstvi, ktery Ustavo-
dérné ndrodni shromdzdéni ptijalo 21. dubna 1948. V § 11 odst. 2 druhé
¢asti zdkona je stanoveno, Ze ,,jsou-li v obvodu mateiské skoly jesle
nebo utulky pro déti ve véku pfedskolnim, pfislusi pfimy pedagogicky
dohled na né spravé mateiské skoly“.*? Po ptijeti zdkona zacal p¥i-
slusny odbor ministerstva $kolstvi ve spolupraci s Vyzkumnym ustavem
pedagogickym pracovat na smérnicich pro budovani matetskych $kol
a na jejich vnitfnim pracovnim pldnu, coz jim uklddalo nékolik para-
grafti zdkona. Na $kolsky zdkon navazujici vladni nafizeni &. 195/1948
Sb. pouze stanovilo okolnosti, za kterych mohly Zemské $kolni ufa-
dy zaklddat nové matefské skoly a soucasné uptesnovalo podminky
dochdzky déti do matetskych skol, av§ak o utulku ¢i dtulcich se toto
nafizeni nezmiriovalo. Bylo tomu tak proto, Ze pfedkladatelem vladni-
ho nafizeni bylo ministerstvo $kolstvi, zatimco ndklady na zfizovén{
a provoz détskych dtulkd, kterych bylo na jafe 1949 v CSR celkem 240,
byly kryty z rozpoctu ministerstva socidlni péce. Toto ministerstvo
vypracovalo v z4¥1 1949 pro détské utulky samostatné smérnice a domd-
ci tddy a také pokyny pro zaméstnankyné utulkq, které byly nazyva-
ny jako péstounky.*’ Ve smérnicich pro budovéni a provoz matefskych
gkol, které vydalo ministerstvo $kolstvi v listopadu 1948, je uvedeno,
Ze od 1. zafi 1948 nemohou existovat jind zafizeni nez matefské sko-
ly s vyjimkou dtulkd zfizenych podle vlddniho natizen{ & 202/1947
Sb. z18.11.1947. ,,Utulky vznikaji v mistech, kde nejsou podminky pro
mateiské §koly, nebo kde se neptihldsi alespori 20 déti. Utulky nena-

“** Kvili velkému poétu naléhavéjsich dko-

hrazuji matefské skoly.
la ztstdvala otdzka mozného pfevodu détskych, a zvldsté zemédél-
skych utulkd pod pravomoc ministerstva $kolstvi v letech 1948-1949

stdle nedofesena. Ministerstvo ochrany prace a socidlni péce se ji pro-

42 Z4kon 95/1948 Sb. o zdkladni dpravé jednotného skolstvi (§kolsky zdkon). Dostupné
z: https://www.psp.cz/sqw/sbirka.sqw?cz=95&r=1948.

43  F.Ministerstvo $kolstvi, kart. 987. NA.

44  F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 987. NA.
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to muselo déle zabyvat. BEhem jara 1948 vypracoval ufednik minis-
terstva ochrany préce a socidlni péce ing. Otto Treichlinger koncept
¢yt typu détskych dtulka podle jejich velikosti a variant ptidorysného
nakresu mistnosti véetné nezbytného zazemi.*® Ing. O. Treichlinger*®
zadal vedeni ministerstva, aby jeho koncept projednalo se zdstupci
ministerstev §kolstvi, techniky a zdravotnictvi a také s URO.
Zasadnim pfelomem pfi posuzovani vyznamu a budouci perspek-
tivy zemédé&lskych dtulkd bylo ptijet zdkona ¢&. 69/1949 Sb. v tnoru
1949.*" Détské dtulky do té doby fungovaly v naprosté vétsiné jako vypo-
mocné zafizeni pro rodiny soukromé hospodaficich rolnik v malych
méstech a venkovskych obcich, a to pouze vletni sezéné zemédélskych
praci. Lisily se navzdjem v tom, zda byly otevieny pouze 2 Y2 mésice,
nebo o dva az tfi mésice déle. V utulcich se az na vyjimky o déti staraly
vypomocné péstounky bez zvldstni kvalifikace, které absolvovaly tzv.
méstanskou $kolu. Problémem dvojkolejnosti v pééi o déti piedskolni-
ho véku se zabyvala porada zdstupct ¢tyf ministerstev v bfeznu 1949,
na které pfednostka oddéleni ptedskolni vychovy ministerstva skolstvi
Marie Bartuskovd navrhovala pfevést péstounky a celou agendu utul-
ka pod ministerstvo $kolstvi. Cilem porady bylo jednak pfizpusoben{
systému predskolnitho vzdélavani novému administrativné spravnimu
¢lenéni republiky na kraje, jednak zajisténi dostatku Zenské pracovni sily
pro ucely prvniho pétiletého planu. Podle statistickych ddaja bylo na
jate 1949 v celé CSR celkem 3 615 mate¥skych $kol, do kterych dochdze-
lo kolem 150 000 déti. Pouze 553 matefskych $kol fungovalo v rezi-
mu celodenniho provozu, zatimco vét§ina matefskych $kol dodrzova-
la poledni pfestavku od 12:00 do 13:30 hod a zavirala v 15.30 hod. Ze

45  F. Ministerstvo ochrany prace a socidlni péce, sign. 1805, kart. 79. NA. Ing. Tre-
ichlinger stanovil, Ze na kazdé dité musi v dtulku pfipadat nejméné 2.5 m2 vnitini
plochy. Pro kazdé ¢tyfi déti muselo byt jedno umyvadlo, pro deset déti jedna toale-
ta. Teplota v mistnostech nesméla klesnout pod 16 stupiti.

46 Pravdépodobné jiZ nékdy najate 1948 ing. O. Treichlinger (nar. 1923) opustil Ces-
koslovensko a vystéhoval se do Palestiny, resp. Izraele. F. Policejni feditelstvi Praha
II-evidence obyvatelstva, O. Treichlinger. NA.

47  Zékon o jednotnych zemédélskych druZstvech &. 69/1949 Sb. Dostupné z: https://
Www.psp.cz/sqw/sbirka.sqw?cz=95&r=1948.
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statistickych ddaju z jara 1949 je zfejmé, Ze ve srovnani s matefsky-
mi $kolami byl pocet zemédélskych utulkd nékolikandsobné mensi, i
kdyz nikoli zanedbatelny. Dobov4 statistika ministerstva ochrany pra-
ce a socidlni péce zr.1949 jizrozliSovala dva druhy zemédélskych utul-
kd, a to dlouhodobé, které byly oteviené az pét a pil mésice, a zZnové,
které byly oteviené dva az dva a ptl mésice. Dlouhodobych utulkd bylo
684, krdtkodobych (Z1iovych) 627, v souétu 1 311. Dohromady oba typy
atulkd v roce 1949 zaméstnaly bezmdla 1 500 péstounek. Kratkodo-
bé dtulky mély paradoxné jistou vyhodu v tom, Ze béhem léta mohly
rovnéz zaméstndvat ulitelky standardnich matefskych skol, které by
za normadlnich okolnosti mély v 1été klasické prazdniny. Podle statistiky
nastoupilo do Zriovych utulkd v 1été 1949 1 427 kvalifikovanych udite-
lek mate¥skych $kol.*® Z tohoto Ize teoreticky usuzovat, Ze tyto ucitelky
mohly u svéfenych déti v utulcich zdrodit své zkusenosti s preprimarni-
mi formami pedagogiky, coZ se u péstounek v utulcich nepfedpokladalo.
Podle hld$eni KNV z nékterych krajd, napt. Prazského, Plzeniského nebo
Kralovéhradeckého, se ale ne vzdy kvalifikované ulitelky ve Ziovych
utulcich osvéddily. , Ucitelky se ¢asto dozvédély o svém zapojeni azna
poslednich chvili a musely si zru$it pfedem domluveny prdzdninovy
program, napt. brigddy ¢&i $koleni. Casto nemély o provoz utulkd zdjem,
ad jsou pIné kvalifikované.“*® Uryvek z hldseni KNV Hradec Kralové:
»Vypomoc uditelek se ziskdvala velmi obtiZné, nebot ddvaly pfednost
chmelovym brigdddm, kde se jevil vétsi finanéni efekt.“*® Naopak KNV
v Usti nad Labem nasazen{ uditelek matefskych $kol do zemé&dé&lskych
utulkd chvalil: ,Prézdninovd pomoc uditelek v ZU byla velmi vydatna
a utitelky se véude velmi dobie osvédiily.“”' V nékterych krajich se do
kampané na zfizovani zemédélskych utulkt zapojil odborovy Svaz
zameéstnancu Skolstvi a osvéty, ktery pfisel se zdvazkem k IX. sjezdu
KSC [sjezd se konal 25.-29. kvétna 1949, pozn. aut.], Ze o prdzdnindch

48 F. Ministerstvo ochrany prace a socidlni péce, sign. 1066, kart. 607. NA.
49  F. Ministerstvo ochrany prace a socidlni péce, sign. 1066, kart. 607. NA.
50 F. Ministerstvo ochrany préce a socidlni péce, sign. 1066, kart. 607. NA.
51  F. Ministerstvo ochrany préce a socidlni péle, sign. 1066, kart. 607. NA.
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vy$le na venkov do zemédélskych utulka 200 kvalifikovanych udite-
lek matefskych kol (Fottovd, 1949, s. 66).

Pravdépodobné jesté na konciroku 1949 nebo na poc¢dtku roku 1950
serezim rozhodl, Ze vrdmci ndstupu ostrého tempa kolektivizace bude
potieba podstatneé rozsitit dostupnost a kapacity zemédélskych utul-
ka ve vSech okresech republiky a zlep$it materidlni podminky jejich
provozu. Soucasné byl ddan pokyn ke zkvalitnéni pecovatelského kad-
ru formou doskolovacich kurzt péstounek. Ohledné kapacit ale mély
centrdlni planovaci orgdny ,velké o¢i kdyZz napft. na rok 1951 natidily
vSem KNV v ¢eskych zemich zajistit mista pro 40 000 déti v 1635 dtul-
cich. Teprve praxe ukdzala, Ze manzelky rolnikd, at v kolektivizovaném
nebo soukromém sektoru, béhem sezdny 1951 pfihlasily do 1267 zemé-
délskych ttulkd celkem 25 913 déti.** Bezmala 370 p¥ipravenych dtulkd
tak nebylo viibec potfeba otevirat, nemluve o pfipravenych péstoun-
kdch a uditelkdch, které musely byt narychlo pfevedeny najiné prace. Z
internich statistik ministerstva socidlni péce z ndsledujicich let je ztej-
mé, Ze to byla pravé letni sezéna 1951, kdy dosahly pocty déti pfihla-
$enych do zemédélskych utulkd v ¢eskych zemich svého maxima. Od
tohoto roku se situace z hlediska potfebnych kapacit na nékolik dalsich
let ustdlila, nez se koncem Sedesdtych let pocet zemédé€lskych utulka a
déti v nich opét mirné zvysil. Co se v§ak po roce 1951 viditelnéji zméni-
lo, byl zodpovédné;jsi pfistup ndrodnich vybord, regiondlnich pobo-
¢ek JSCZisamotnych JZD k provozu dtulkd, a hlavné ke kvalité péée o
déti. V letech 1951 az 1953 ministerstvo zemédélstvi nafizovalo viem
okresnim poboc¢kdm Jednotného svazu Ceskych zemédélct a ndrodnim
vyborum, aby vykonavaly nad vSemi Ziovymi dtulky dozor a zamé-
fily se pfitom pfedev§im na zajisténi bezpednosti vSech déti (PSenié-
kovd, 2002, s. 95-103). K celkovému zlep$eni rovnéZ pomohlo sniZen{
byrokratické zdtéze v souvislosti s pfevodem agendy zemédélskych
utulkd z ministerstva socidlni péce na ministerstvo $kolstvi v prosin-
ci 1951. O této véci, jak jiz bylo uvedeno, se mezi obéma ministerstvy
jednalo jiz od roku 1948, ne-li dfive. Agendu utulkt pfevzalo na minis-

52 F. Ministerstvo ochrany préce a socidlni péce, sign. 1066, kart. 609. NA.
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terstvu Skolstvi oddélent, které mélo v gesci matefské §koly. Od toho-
to momentu se oteviela alespor teoretickd moznost, Ze by se souéasti
naplné jejich ¢innosti mohla stati vychovné vzdéldvaci slozka. Zde je
na misté pfipomenout, Ze hlavni prioritou prvniho pétiletého planu
byla industrializace, v ramci které muselo ministerstvo $kolstvi mj.
dohliZet na zfizovani détskych utulkd v blizkosti pramyslovych zavo-
dt ve méstech. Agenda zemédélskych utulkd, ztizovanych v kontex-
tu tzv. kolektivizace, zistdvala z hlediska vyznamu az za matefskymi
$kolami a podnikovymi détskymi utulky ve méstech.

V letech 1952-1953 ministerstvo $kolstvi vypracovalo pomérné
detailni metodiku, jak pted kazdou zemédélskou sezénou ptedem pro-
$kolit nové budouci péstounky zemédélskych utulka tak, aby Skoleni
nebylo pouze form4lni. Skoleni probihalo nejméné 12 dni a budou-
ci péstounky musely kromé predndsek a besed se zkuSenymi uditel-
kami navstivit nékterou matefskou $kolu a na ni absolvovat alespon
nékolikadenni praxi.”® V kvétnu 1951 povolilo ministerstvo $kolstvi

yhasazeni“ studentek tfetich ro¢nikd vyssich socidlnich skol jako péstou-
nek do zemédélskych utulka s tim, Ze jim tato zkuSenost bude uznd-
na jako povinnd praxe. Ministerstvo socidlni péce se naopak zavdzalo
zajistit pro studentky ubytovani a stravu.>* K budovatelskym vyzvam
v dobé rané kolektivizace zemédélstvi pfistoupil iniciativné také Spolek
medikt Lékatské fakulty Univerzity Karlovy. Spolek prostfednictvim
Ustavu socidlniho 1éka¥stvi poslal v kvétnu 1951 ministerstvu socidln{
péce seznam posluchacek niz$ich ro¢niki mediciny, které byly ochotné
nastoupit na venkovjako péstounky. Posluchacky vyssich roénika byly
ochotny nastoupit do dtulkd jako zdravotni dozor. Ustav socidlniho
1ékatstvi se zavazal, Ze vSechny zdjemkyné pfed ndstupem léta teo-
reticky vyskoli.*® V§eobecnému dobovému nad$eni a budovatelskému
asili napomédhaly také sdélovaci prosttedky. Jak uvedl redaktor Mladé
fronty Dnes Radek Laudin, v nékterych regionech, napt. naJihlavsku, si
noviny zacaly v§imat utulka jiz v srpnu 1950.

53 F. Ministerstvo $kolstvi a kultury, kart. 990. NA.
54  F. Ministerstvo ochrany prace a socidlni péce, kart. 608, sign. 1066. NA.
55 F. Ministerstvo ochrany préce a socidlni péle, kart. 608, sign. 1066. NA.
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»Ztové utulky zpopularizoval i film Dovolend s Andélem z roku
1952, kde mél hlavni roli revizora Jaroslav Marvan. Déti tam
musely pfebyvat v hospodé, protoze jesté nemély ttulek
dostavény. A tak jim ho s budovatelskym nadsenim dokondi-

li rekreanti v dobé dovolené, kterou méli trévit u vody“ (Laudin,
2016).

V té dobé jiz neékteré zemédélské utulky prechdzely na model tzv. sta-
lych celoro¢nich utulkd, jejichz provoz bylo nutné udrzovat kvili rozsi-
fujici se Zivoci§né vyrobé zejména drubeze a skotu.

Zacatkem prosince 1952 dokondil pfislusny odbor ministerstva
$kolstvi tvorbu samostatnych smeérnic pro zfizovani a provoz zemé-
délskych dtulkt doplnény o ndvrh osnov vzdéldvacich kurzu pro
péstounky. Uéelem zemédé&lskych dtulkd bylo poskytnuti pée o déti
matek pracujicich v]JZD nebo stdtnich statcich, a to od po¢atku bfezna
do konce listopadu kazdého kalenddfniho roku. Rozhodnuti o zfizen{
utulku bylo v pravomoci ONV, ktery se musel pfedtim ujistit, ze utulek
bude pravidelné navstévovat minimdlné deset déti ve véku od dvou do
Sesti let. Platy péstounky a kuchatky hradil ONV, ktery rovnéz vyko-
néaval nad dodrzovanim hygienickych norem a kvality stravovani dozor
prostfednictvim feditelky nejbliz$i matefské skoly. Péstounky docasné
nespliujici pozadovanou kvalifikaci byly povinné absolvovat deseti-
denni internétni $koleni na vyssi socidln{ $kole, pfipadné na pedago-
gickych gymnaziich pro ucitelky matetskych §kol.>® V roce 1954 vydalo
ministerstvo $kolstvi prostfednictvim Statniho pedagogického naklada-
telstvi tiskem pfirucku pro pracovnice v zemédélskych dtulcich. Jednalo
se o soubor deviti stati obsahujicich praktické rady a ndvody pro praci
nejen péstounek, ale i kucharek, které se mély poudit o spravné vyzivé
détf a pfipravé jidel pro né (Kddnerovd, 1954). V letech 1953 a7 1955
zintenzivnilo ministerstvo $kolstvi komunikaci se v§emi krajskymi
néarodnimi vybory, aby tyto prostfednictvim odbort $kolstvi zajistily

56 F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 990. Pedagogickd gymndzia zalozend v roce 1950
byla dvojitho druhu — pro uéitele ndrodnich $kol a pro uéitelky matefskych skol. NA.
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plnéni pldnu na zfizovadni novych zemédélskych utulka. V lednu 1955
hlasil KNV v Olomouci, Ze pldn na zfizovani zemédélskych dtulka v roce
1954 nebyl splnén, protoze piislusné ONV a MNV v obcich véas nedo-
daly potiebné podklady. Vézla také spoluprice s Ceskoslovenskym
svazem Zen a ROH, které se mély na ndvrzich na zfizen{ utulka podi-
let.”’ Ze z4pist zjednani $kolské komise rady ONV v Olomouci zlet 1955
a7 1957 vyplyvid, Ze obce, resp. JZD na stfedni Hané sice mély o zemé-
délské utulky zdjem, nicméné az od kvétna, protoze v bfeznu a dubnu
jesté byly poloprazdné. ONV se také zaméfil na postupné vybavovéni
utulkd inventédfem, ktery byl béZny ve standardnich matefskych sko-
l4ch. Problémem ztstdvala nestdld kvalita stravovdni a zajistovani $ko-
leni pro péstounky, coz bylo svéteno dohledu okresni $koln{ inspekce.>®

Na mnohé nedostatky v kvalité pfedskolni vychovy v matefskych
skoldch a détskych utulcich poukdzala celostatni konference o pred-
$kolni vychové v prosinci 1957 v Praze. Duraz byl kladen na problema-
tiku rozvoje matefskych $kol, nicméné v usneseni rovné zaznély poza-
davky tykajici se détskych utulkt: ,Vydat organizacni ¥4d détskych
utulkd, vypracovat obsah a podminky studia pro vybrané nekvalifi-
kované uditelky, vSestranné zvySovat uroven prace a materidlni vyba-
ven{ dtulkd, projednat se zdvody a JZD jejich ucast pti zajistovani

o ¢ 59 ,
1% Usneseni

nakladi na zfizovani a provoz matefskych $kol a utulk
tykajici se utulkd bylo zdmérné formulovéno tak, Ze nezahrnovalo pou-
ze zemédélské utulky, kterych bylo kolem 95%, ale i dtulky pti nékte-
rych statnich podnicich.®® Rddné smérnice o provozu détskych dtulké
doplnéné o osnovy skoleni pro péstounky vydalo ministerstvo skolstvi
teprve vroce 1958. Podle smérnic pfijimal pracovnice do utulkt vykonny

orgdan pro $kolstvi a kulturu pfislusného MNV s tim, Ze smérnice roz-

57 F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 990. NA.

58 F.Rada ONV Olomouc 1955-1957, M1-34, kart. 4. Stdtni okresn{ archiv Olomouc
(d4le SOkA Olomouc).

59 F.Kolegium ministra $kolstvi, kart. 14, inv. ¢. 10-18. NA.

60 Napt.vpadesatych letech existovaly tzv. nddrazni utulky pro matky, zaméstnané
na velkych uzlovych nadraZich v Praze, Ceskych Budé&jovicich, Plzni, Brnég, Olo-
mouci, Pferové a Ostravé. F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 990. NA.
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lisovaly funkci vedouci péstounky a pomocné péstounky. Soucasné
ministerstvo pracovalo na novém organiza¢nim fddu pro matefské
Skoly, ktery mél byt nové oddélen od pracovniho fadu. Ve smérnicich je
mj. uvedeno, Ze pokud pocet déti v matefské $kole klesne pod 15, bude
matefskd Skola automaticky pfevedena do kategorie détského utulku.
Soucasné se fesil problém tabulkovych platd zaméstnankyr matef-
skych skol, protoZe i na nich mohly pusobit tzv. péstounky. Ty podle
ministerstva spadaly do kategorie vychovatelek, zatimco péstounky
v ttulcich nikoli.”’ Nové smérnice reagujici na rychlé rozsifovanf sité
predskolnich zafizeni vydalo ministerstvo $kolstvi v roce 1960. U dét-
skych utulkd ministerstvo $kolstvi na jedné strané zmeékdilo kritéria pro
minimdlni podet déti z 15 na 10, na druhé strané zpfisnilo kritéria pro
péstounky, které musely absolvovat specidlni doskolovaci kurs. Dopo-
sud ministerstvo kvili vS§eobecnému nedostatku kvalifikovanych udite-
lek na matefskych skoldch a v détskych utulcich muselo tolerovat praxi,
podle které stadilo, aby péstounky v détskych dtulcich byly dusevné
zpusobilé Zeny starsi 18 let, které znaji poméry v obci, jsou bezihonné
a ob&ansky vyspélé.®” Diilezity byl rovnéz pozadavek na minimaln{
povinny inventdf, kterym mély byt mistnosti dtulka vybaveny.

Détské a zemédélské utulky v 60. letech

Soucasné s dokoncenim tzv. kolektivizace zemédélstvi v podobé eko-
nomické a persondlni stabilizace JZD na pfelomu 50. a 60. let si rezim
v Ceskoslovensku mohl dovolit zaméfit se nejen na rozsifovén{ sité
a celkové kapacity zemédélskych utulkd, ale také na kvalitu vychovné
péce anazlepseni hygienickych a stravovacich pomért. V pfelomovém
roce 1960, kdy byla mj. realizovidna novd izemné spravni reforma, bylo
v Ceskoslovensku celkem 1482 détskych ttulkd, z toho 397 stélych, tj.
celoroénich. V &eskych krajich existovalo 1402 titulkd, na Slovensku 80.%
Oproti pfedchozi dekddé nastaly v legislativé tykajici se pfedskolni péce

61 F. Ministerstvo Skolstvi, kart. 987. NA.

62 F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 990. NA.

63 F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 987. NA. Srov. Franc, Halifov4, Knapik a kol. (2021,
5. 464).



Historia scholastica 1/2026 12 Studie Studies 227

dvé dil¢i zmény. Podle vlddniho usneseni ze 7. 12. 1959 mohly zfizovat
matefské skoly také statni podniky a JZD a od ledna 1960 mohly byt
pfimatetskych Skoldch nové zfizovany jesle pro déti mladsi tfilet. Obé
opatfeni mohla navenek vzbuzovat dojem, Ze détské jesle ¢dsteéné
prevezmou funkci utulky, ze kterych si pfevezmou déti ve véku dva az
tfiroky. Klasické zemédélské utulky mély postupné zaniknout. Brzy se
nicméné ukdzalo, Ze nové tfidy jesli se vét§inové etablovaly pfi matet-
skych skolach v blizkosti pramyslovych podnika v rychle se rozvijejicich
méstskych aglomeracich. Otaznik dlouho visel nad tim, z jakého roz-
poctu se maji osobni a vécné ndklady najesle saturovat. Provizorné bylo
dohodnuto, Ze provoz ¢dsti budovy, ve které se jesle nachdzi, bude sou-
¢asti rozpoctu matetské skoly, zatimco zdravotni sestra nebo péstounka
vjeslich bude zaméstnankyni pfislusného Okresniho dstavu ndrodni-
ho zdravi. Zpocdtku nejasna byla také otdzka financovani ndkladt na
nové zaklddana pfedskolni zatizeni pfi stdtnich podnicich a JZD. Stét,
resp. jeho izemné spravni orgdny (ONV a MNV) kalkulovaly, Ze stdtn{
podniky a JZD postavi nové budovy ¢i modernizuji nevyhovujici prosto-
ry pro pfedskolni zafizeni tzv. svépomoci. Navic stdt pocital s moznosti,
Ze podniky a JZD najdou ve svych rozpo¢tech finance na provoz a Ze se
na financovani budou podilet také rodice. Nakonec byl pfijat model, Ze
naklady na stravovani déti v podnikovych matefskych $koldch budou
hrazeny z rozpodtu $kolské spravy ONV s moznosti participace ze stra-
ny rodiéd, zatimco u JZD tomu bylo jinak. Zde stdt mylné pfepoklddal,
zZe détem v matefskych $koldch ¢i utulcich zfizovanych JZD tyto bez-
platné zajisti détem kvalitné&jsi stravu diky vlastni Zivocisnéirostlinné
vyrobé. Je pravda, Ze nez se otdzky financovdani vyjasnily, coz nastalo az
koncem 60. let, neméla nékterd JZD, kterd se ocitla v extrémni tisni kvii-
li akutnimu nedostatku Zenské pracovni sily, pfili§ na vybér, a vét§inu
provoznich ndkladd na matefské skoly ¢i utulky musela pokryt ve vlast-
ni rezii. Jak to fungovalo v praxi, ilustruje sdéleni ¢lena rady ONV Olo-
mouc Emila Kfoupala na zaseddni rady v ¢ervenci 1960: ,Na vesnicich
jsou velké problémy se zfizovanim zemédélskych utulky, na uditelku se
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e , /. s s v v svo «64
na vesnici musi vybirat pro jeji vyplatu piispévky od rodi¢a.“”" V usne-

seni rada ONV ulozila raddm mistnich narodnich vybord, ,,aby spolu
s JZD vénovaly vétsi pédi nez doposud zemédélskym dtulktim, jak po
strdnce vhodného umisténi, tak vybaveni, aby zemédélské ttulky moh-
ly byt postupné pfeméiiovany na matefské koly“.*® v 1été 1962, tedy
o dva roky pozdéji, rada ONV vzala na védomi zpravu, Ze ,na okrese je
8 trvalych a 21 sezdnnich détskych dtulkd. V 22 z nich hradi ndklady
na uklizecku a pomocnou silu JZD, v 15 pfipadech ptispivaji druzstva
znaénymi ¢dstkami na vybaveni. Dva dtulky (Rozvadovice a Bilsko) si
vydrzujf sama JZD dplné ze svych prostiedki“.®®

Koncem cervna 1960 se problémy matetfskych skol a utulkda
zabyvalo kolegium ministra skolstvi. Konstatovalo, Ze hlavné hygi-
enické podminky v téchto zafizenich jsou velmi rozdilné, pfi¢emz 34 %
zafizeni se nachdzi v prostordch, které vyzaduji velké investiéni akce
a 11 % procent zafizeni jsou hygienicky zcela nevyhovujici. Velké roz-
dily byly zaznamendny rovnéz v drovni zdravotni péce. ,Ve méstech
jsou prohlidky pravidelné, na venkoveé je stav rizny, zavisi na poctu
lékaiti na okrese. Znac¢né diskrepance byly shleddny iz hlediska urovné
vychovné price, kterd je v utulcich podstatné nizsi. Do utulkd, zejmé-
na sezonnich, se obtizné ziskavaji pracovni sily. Od 1. ledna 1959 jsou
péstounky v utulcich placeny jako nekvalifikované uéitelky. Odbory
$kolstvi podle smérnic ONV zajisti 14denni §kolni kurzy pro péstounky,
doplnéné hospitacemi na matefskych skoldch. K dohledu nad provozem
ttulkd se navic musi ptipojit feditelé nejblizsich zakladnich §kol.“®’ Na
podzim 1960 svolalo ministerstvo $kolstvi poradu zdstupct $kolnich
referdtl z cca dvaceti nejvétsich meést a deseti prazskych obvoda. Jedi-
nym bodem programu byl ,,Rozbor stavu vychovné a zdravotni péce
v matefskych $koldch a détskych dtulcich®.®® v détskych dtulcich v celé
republice bylo umisténo celkem 28 565 déti, z toho 13 729 byly déti

64 F.Rada ONV Olomouc 1955-1957, M1-34, SOKA Olomouc, kart. 1.
65 F.Rada ONV Olomouc 1955-1957, M1-34, SOKA Olomouc, kart. 1.
66 F.Rada ONV Olomouc 1955-1957, M1-34, SOKA Olomouc, kart. 8.
67 F.Kolegium ministra §kolstvi, kart. 30. NA.

68 F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 987. NA.
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mladsi tff let. Velkym problémem bylo, Ze pouze 23 % déti z dtulka
se v nich mohlo stravovat. Ponékud svérdazné ministerstvo nahlizelo
na vSeobecny problém nekvalifikovanosti ucitelek a péstounek vSech
typt pfedskolnich zafizeni. Ten se mél fesit tak, Ze stavajici nekvalifi-
kované ulitelky matetskych $kol si béhem maximdlné dvou let doplni
kvalifikaci studiem pfi zaméstndni. Ty uditelky, které na studium nebu-
dou moci zjakéhokoli davodu nastoupit, ¢i studium uspésné nedokondi,
budou pfekldddny do utulkd jako pomocné vychovatelky. Mnohé zku-
Sené ucitelky, které se pfindroéném zameéstndni Casto staraly o vlastni
pocetnou rodinu, tak mély byt jakoby za trest pfelozeny na venkovni
periferii, na které se ptredpoklddala nizsi kvalita péce po vSech stran-
kdch. Statisticky bylo ministerstvem podchyceno, Ze z1 600 péstounek
proslo $kolenim pouze 54 %. Jak se fesily ptipady péstounek, které
na Skoleni nenastoupily, zprdvy neuvadi. Na druhé strané se ale potvr-
dilo, Ze tlak zaméstnavatell na zvySovani jejich kvalifikace postupné
pfindsel vysledky. Ve §kolnim roce 1967/1968 jiz ve vSech pfedskolnich
zatizenich pracovalo pouze 10 % nekvalifikovanych uéitelek.”
Extenzivni rozvoj utulkd, z nichz kolem 90 % byly sezénni zemé-
délské utulky, kulminoval na poéatku roku 1960, kdy se jejich pocet
v celém Ceskoslovensku bliZil 1500. Z nich 1400 se nachdzelo v &eské
¢asti republiky. V dtulcich bylo tehdy umisténo 28 565 déti.” Na pre-
lomu let 1961/1962 se celkovy polet dtulkt snizil na 1360, z toho 72 na
Slovensku. V dtulcich o déti pecovalo celkem 1721 péstounek, z toho
96 na Slovensku. Pfipoéteme-1i k péstounkdm i kuchatky, zaméstndval
tento specificky segment péce o déti pfedskolniho véku celkem 2 480
pracovnic. Péstounky a kuchatky se staraly o 18 759 déti, z nich bylo
1930 umisténo v utulcich na Slovensku (Gilidnovd, 1963). Mirné sni-
zovani poltu utulkld béhem Sedesatych let bylo ddno tim, Ze se v soula-
du s plany 4. pétiletky vétSina z nich transformovala do podoby stan-
dardnich matefskych $kol. Hlavni dGvod sestupného trendu spoéival
v tom, Ze v procesu postupné koncentrace zemédélské vyroby do

69 F. Ministerstvo Skolstvi, kart. 980, inv. &. 12. NA.
70  F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 177, sign. 12. NA.
71 F.Kolegium ministra $kolstvi, 1959, kart. 30. NA.
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velkych JZD byly zemédélské utulky transformovény do podoby stan-
dardnich matetskych skol ve velkych sttediskovych obcich. S rozvojem
dopravni infrastruktury a zlep$ujici se dopravni obsluznosti si mohl
vétsi pocet rodic¢u dovolit kazdy den dopravovat své déti predskolni-
ho véku do matetskych kol ve vzdalenéjsich obcich nebo v okresnich
méstech, kde byla péce obvykle vSestranné kvalitnéjsi. Po bezmadla tiile-
té ¢asové prodlevé se ministerstvo Skolstvi vritilo k problematice utul-
ka v poloviné Sedesdtych let. Koncem dubna 1965 projednalo kolegi-
um ministra materiil s nizvem ,Koncepce vesnické matetské skoly*.”
Koncepce vychdzela z demografického faktu, Ze v té dobé stdle zila vice
nez polovina obyvatel republiky na venkové. Z nich 1 416 000 trvale
bydlelo v obcich 0d 200 do 500 obyvatel 21037 000 obyvatel v obcich
o velikosti od 500 do 1000 obyvatel. U prvni zminéné kategorie obci
s velikosti do 500 obyvatel vedeni ministerstva soudilo, Ze v téchto
obcich existuji podminky pro zfizeni détského dtulkd, zatimco v obcich
o velikosti mezi 500 az 1000 obyvatel mély byt zakldddny jednoti{idni
matetské skoly. Z projedndvaného planu je zfejmé, Ze ministerstvo
pocitalo s opétovnym zakldddnim novych utulkd, jejichZ poclet by se
mohl vratit ke stavu pfed cca péti lety. Ke konci roku 1964 registrovalo
ministerstvo 1177 utulkd, z toho 587 stalych, tj. celoronich. Navic
ministerstvo pocitalo s tim, Ze kvalifikované ucitelky matefskych $kol,
kteréjiz v dostateénych poltech vychdzely ze sttednich pedagogickych
skol, budou ve venkovskych mateiskych skolach a utulcich postupné
nahrazovat nedostate¢né kvalifikované péstounky. Pfedpoklddany
narust poctu utulkt ve druhé poloviné Sedesatych let se nicméné nepo-
tvrdil a jejich pocet se vice méné ustdlil. Soucasné se nepotvrdil ani
predpoklad, Ze by absolventky stfednich pedagogickych zacaly z utul-
ka ,vytlaCovat” méné kvalifikované péstounky. Celkovym problémem
byly nizké platové tabulky ucitelek matefskych skol, pfi¢em?z platové
tabulky v dtulcich byly jesté o stupeni nizsi, a to bez ohledu na to, zda
utulek vede kvalifikovand uéitelka nebo péstounka. Dal$im chronickym
problémem byla nedofesend otdzka rozdilnych uhrad za stravovani

72 NA, f. Kolegium ministra $kolstvi, 1965, kart. 979, sign. 12.
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v zdvodnich matetskych $koldch pfi podnicich aJZD a v matefskych $ko-
l4ch, jejichz zfizovateli byly mésta nebo obce. Podniky a JZD byly v tom-
to znevyhodnény a opravnéné se domdhaly ndpravy. Ve druhé polovi-
né 60. let se navic objevilo nové a politicky citlivé téma zafazovani déti
romského puvodu do vSech druht pfedskolnich zafizeni, coz souvise-
lo s organizovanym stéhovanim Romu z vychodoslovenskych oblast{
do vybranych okresti v Cechdch, na Moravé a ve Slezsku.

Détské utulky na konci 60. let a v obdobi tzv. normalizace

Pfes sestupnou tendenci ministerstvo $kolstvi koncem Sedesdtych let

na utulky nezapomnélo a koncem bfezna 1968 vydalo nové smérnice

spolecné pro matefské skoly a détské dtulky. Pov§imnéme si, Ze ve for-
mulaci $lo obecné o détské utulky, nikoli jenom o utulky zemédélské.
Tyto, stejné jako dfive, mohly vznikat podle mistnich podminek tam,
kde byla zdruka dochdzky nejméné deseti déti zaméstnanych rodica
ve véku od dvou do Sesti let. O tyto déti se stdle mély starat péstounky,
navzdory tomu, Ze v této dobé se toto oznaceni odbornikiim na pted-
$kolni vychovu mohlo jevit jako archaické.” v dobé vieobecného spole-
Cenského uvolnéni v letech 1968-1969 se dokdzaly ozvat také ucitelky
predskolnich zatizeni. Prostfednictvim Skolskych odbort i kritickymi

¢lanky v tisku jejich zastupkyné oprdvnéné poukazovaly na mnoho

nevyfe$enych problému, pfedevs$im nedustojného platového ohodno-
ceni. Kromé toho se ve vefejnych diskusich i na jedndnich na minis-
terstvu $kolstvi vrdtila do hry otdzka moznosti vysokoskolského stu-
dia pfedskolni vychovy, které na pedagogickych fakultich zaniklo na

pocatku 50. let. Ke komplexnimu rozboru pfedskolnich zafizeni se

ministerstvo $kolstvi opét dostalo az pfed Vanoci 1968. Porada se ve

srovnéni s matefskymi §kolami problematiky dtulkd téméf nedotkla.
V pfilozené zpravé je zachycena podrobna statistika matefskych $kol,
ale utulkd nikoli. Pouze je uvedeno, Ze utulky nav§tévovalo v celé repub-
lice necelych 15 000 déti, coZ pfedstavovalo 3,9 % déti ve srovnani s

détmi navstévujicimi matefskou $kolu. Porada rovnéz konstatova-

73 Véstnik ministerstva Skolstvi, rol. 24, seSit 8, 20. 3.1968.
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la, Ze je u JZD je tieba vyfesit jejich znevyhodnéni ve zpusobu finan-
covani oproti statnim podnikam, jejichz ndklady hradila $kolskd sprava
prostiednictvim ONV.™

V obdobi 70. let, tedy v dobé velkého populaéniho vzestupu, para-
doxné nastdval v Ceskoslovensku sice postupny, aviak nezvratny sou-
mrak détskych utulkd jak v odvétvi primyslu, tak zejména v zemédél-
stvi. Rezim preferoval zabezpedeni generace tzv. ,Husdkovych déti“
pomoci husté sité jesli, které byly pfimo pfidruzeny k matefskym sko-
ldm. Pravé zvySovani kapacit jesli se stalo doslova novym fenomé-
nem. Jesle byly ¢asto umistény ve stejné budové, jako matefskd skola
tak, aby jejich provoz a ndsledny pfechod déti do matetskych skol po
dosazeni tfetiho roku véku ditéte byl plynuly a ekonomicky efektivni.
Naproti tomu pocet utulku rychle klesal. V roce 1970 jich bylo v Ceské
¢asti federalizované republiky evidovano 727, o étyfi roky pozdéji 639."
Presto se na détské utulky ani legislativné zcela nezapomnélo. Vyhlds-
ka ministerstva $kolstvi CSR z dubna 1980 o spoleénych zafizenich
matefskych $kol a jesli a o détskych utulcich pouze v €l. 9 stroze uva-
di, Ze détské utulky mohou byt stdlé nebo sezénni, s dochdzkou nej-
méné deseti déti ve véku od dvou do Sesti let. Oproti pavodnimu zné-
ni ze 60. let se zde nic podstatného nezmeénilo. V roce 1984 evidoval
rezort §kolstvi pouze 153 détskych ttulkd v celé CSSR, z toho 141 v Ces-
ké socialistické republice. Polet vSech déti nav§tévujici utulky ¢inil
néco pres 2 000.” Navzdory tak zidsadnimu poklesu poétu détskych,
resp. zemédélskych utulkd, vétsina téch zbyvajicich do konce 80. let
nezanikla. S moznosti zachovat utulky v systému pfedskolni péce pie-
kvapivé poéitala i novd4 vlddni garnitura rodici se samostatné Ceské
republiky. V zdkong &. 391/1991 Sb., ktery ptijala Ceskd Ndrodni rada
v prosinci 1991, se ve druhé ¢4sti uvadi tfi typy predskolnich zafizeni:
a, matetskd Skola; b, spole¢né zatizeni mateiské skoly a jesli; c, dét-
sky utulek. Ten mohl byt zalozen tam, kde s pfihlédnutim k mistnim

74 F. Ministerstvo $kolstvi, kart. 177, sign. 12. NA.
75  Statistika Skolstvi CSR 1974/75,1975, s. 23-24.
76  Statistika Skolstvi 1984/85, 1985, s. 31.
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okolnostem nejsou podminky pro z¥izeni mateiské skoly.”’ Zde lze
souhlasit s tvrzenim M. France aJ. Knapika, Ze v této dobé jiz byl pocet
utulkt zanedbatelny (Franc, Halifovd, Knapik a kol., 2021). Jistym para-
doxem se nicméné jevi uziti slova utulek i pro dobu soudasnou, avSak
jiz nikoli v zdkoné& §kolském, nybrz veterindrnim: ,, Utulkem se rozumf{
zaFizeni, které poskytuje do¢asnou pédi toulavym a opusténym zvita-

«78

tim.“"” Ndslednd komplexni transformace pfedskolni péce od 90. let

20. stoleti do soucasnosti jiz neni pfedmétem této studie.

Misto zavéru

Studie nastifiuje terminologickou a obsahovou proménlivost tzv. dét-
skych utulkd, které se od poloviny 19. stoleti v ¢eskych zemich vyvi-
jely jako specifickd zafizeni pécée a vychovy pro déti pfedskolniho
veku. Ukdzalo se jako nutné pokusit se o pfesnéjsi vyjasnéni tohoto
pojmu, ktery se v riznych variantdch vyvijel paralelné jak v ¢eském,
tak i némeckém jazykovém prostiedi. Zvldst dulezité bylo zachyceni
pojmového odliseni détského utulku od tzv. opatrovny, ktera se v Ces-
kém prostiedi pfestala jako oficidlni pojem pouzivat od poloviny tii-
cdtych let 20. stoleti.

Na okraj ¢esko-némeckého srovnani l1ze konstatovat, Ze zatim-
co v Cestiné termin Utulek prodélal silnou desémantizaci ve smys-
lu vyznamového posunu k dtulku pro zvifata, v néméiné se termin
zachoval, a to ve vyznamu obdobném tomu ptavodnimu (pfedskolni
zafizen). Pfislu§nd desémantizace se pak dotykd vyhradné vzdélava-
cich cilt a obsahti pojicich se s terminem, ptipadné pozménéné formdlni
podoby (slovo zkratkové). Jistym paradoxem pak zstdvd prezence ter-
minuv Némecku, na rozdil od Rakouska, kde se termin Kindertagesstitte
v takové mite neudrzel, ackoli by to bylo lze ocekavat.

77  Zakon &.395/1991Sb. Zakon Ceské ndrodni rady o $kolskych zatizenich. Dostupné
z https://www.psp.cz/sqw/sbirka.sqw?cz=395&r=1991. Zde 1ze souhlasit s tvrzenim
M. France a ]. Knapika, Ze v této dobé jiz byl pocet utulka zanedbatelny, srov Franc,
Halifov4, Knapik a kol., (2021, s. 464).

78  Viz Povinnd registrace ttulku pro zvifata (URL 10).
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Proménlivost ndzvoslovi ¢eského i redlného obsahu zafizeni pfed-
$kolni vychovy v pfedvale¢ném a mezivilecném obdobi pomérné dob-
fe zachycuji ¢eské i némecké vykladové a jazykové slovniky. Od 70. let
19. stoleti se v rakouské oblasti, véetné Ceskych, zemi mtzeme opfitjiz
o pfesnéjsi vymezeni normativni povahy, v Uhersku o 20 let pozdéji.
Pfesto se domnivame, Ze pojem utulek se v éeském prosttedi ujal a pevné
zakofenil aZ pod vlivem uherské pfedskolnilegislativy z pocdtku 90. let
19. stoleti. Po relativné kratkém mezivale¢ném obdobi, kdy se ceska
pfedskolni zafizeni vyvijela paralelné vedle zafizeni némeckych, nastal
po druhé svétové vilce zdsadni zlom. Povéleény a zejména pouno-
rovy $kolsky a socidlni systém péce o déti dal po odsunu Némct z Ces-
koslovenska pojmu dtulek novy cil a obsah. Vyznam udtulkd kulmi-
noval v socialistickém Ceskoslovensku v 50. a 60. letech 20. stoleti,
ato predevsim v souvislosti s kolektivizaci zemédélstvi. Détské utulky,
Casto alternativné nazyvané jako zemédélské utulky, v podstaté plni-
ly funkci matefskych $kol, avak s tim rozdilem, Ze mély mensi kapa-
citu (zpravidla kolem 10 aZ 15 dét{). V ostatnich parametrech odpo-
vidaly vy$$im standarddm matefskych skol. V této podobé ziustavaly
détské a zvlasté zemédélské utulky fddnou a legislativné zakotvenou
soucasti pfedskolni péée a vychovy v Ceskoslovensku aZ do po¢dtku
90. let 20. stoleti.

Prameny a literatura

Archivni prameny, edice a statistiky

Fond Ceské zemské ustiedi obci, mést a okresti Praha, 808, inv. ¢. 16, kart. 50, 53.
Ndrodni{ archiv (ddle NA).

F. Ministerstvo socidlni péle 1918-1938, /367, inv. &. 1116, sign. A 3/a, kart. 465; inv. &
1118, sign. A 5/b-2, kart. 467. NA.

F. Ministerstvo $kolstvi, 371, inv. ¢. 1617, sign. 12, kart. 1440, 3969; kart. 979, inv. ¢. 12;
kart. 990. NA.

F. Ministerstvo $kolstvi, Kolegium ministra, kart. 14, inv. ¢. 10-14; kart. 30, kart. 979,
sign 12.

F. Ministerstvo ochrany prace a socidlni péée, kart. 608, sign. 1066; kart. 79, sign.
1805. NA.



Historia scholastica 1/2026 12 Studie Studies 235

F. Ministerstvo vefejného zdravotnictvi a télesné vychovy, 622, inv. ¢. 3178, sign.
VII/I/K, kart. 851-855. NA.

F. Policejni feditelstvi Praha II-evidence obyvatelstva, O. Treichlinger. NA.

F. Rada ONV v Olomouci 1955-1957, M 34, kart. 1, 4. Statni okresn{ archiv
v Olomouci (SOkA Olomouc).

F. Zemsk4 §kolni rada, inv. & 1147, sign. V/64, kart. 2256 — Utulky chudé mlddeZe.
Inv. €. 1536, sign. 17f-1, kart. 2645 — Vyro¢ni zpravy détskych utulkd pro chlapce
a divky z let 1912-1916. NA.

F. Zemské ustiedi pro mldde? v Cechdch, 838, inv. & 316 a 319, kart. 184-188. NA.

F. Zemsky vybor Praha, inv. & 5394, kart. 9359, obdobi 1904-1909, Utulky
a zdkovské besidky; inv. & 4066, kart. 4181, Utulky pro chudou §kolni mlddez
1892-1902. NA.

GILIANOVA, Margita, Z4pisov4 statistika na $koldch. Mate¥ské $koly a dtulky.
In: Statistické zprdvy Ustredni komise lidové kontroly a statistiky, 1963, &. 1, . 226.

LAUDIN, Radek, 2016. Za kolektivizace se zfizovaly Zriové dtulky pro déti, dnes staéf
$kolka. Clanek v Mladé fronté Dnes ze dne 15. 8. 2016.

Statistika Skolstvi CSR 1974/1975,1975. Praha: Ustav $kolskych informaci p¥i MS CSR.
ISBN neuvedeno.

Statistika Skolstvi 1984/1985, 1985. Praha: Stitni dfad statisticky Ceské socialistické
republiky. ISBN neuvedeno.

Véstnik ministerstva Skolstvi, rol. 24, se$it 8, 20. 3. 1968.

Vlddni natizeni 202/1947 Sb., jimz se provddi zdkon o organizaci péce o mlddez.
Dostupné z: https://www.psp.cz/sqw/sbirka.sqw?cz=202&r=1947.

Zdkon 95/1948 Sb. o zdkladni dipravé jednotného Skolstvi (Skolsky zdkon). Dostupné z:
https://www.psp.cz/sqw/sbirka.sqw?cz=95&r=1948.

Zdkon Ceské ndrodni rady 395/1991 Sb.

Dostupné z: https://www.psp.cz/sqw/sbirka.sqw?cz=395&r=199.

Zdkonik ¥issky pro krdlovstvi a zemé& v #iSské radé zastoupené. Cdstka XLI. Vyddna
arozdédna dne 23. Eervence 1872. C. 108. Nafizeni, vydané od ministra
zélezitost{ duchovnich a vyuovéni ze dne 22. 6. 1872. Dostupné z: https://
is.muni.cz/do/1499/el/estud/praf/ps09/dlibrary/web/rs.html.

Slovniky

FILIPEC, Josef, DANES, Frantisek & kol., 2006. Slovnik spisovné cestiny pro Skolu
a vefejnost, Praha: Academia. ISBN 80-200-1080-7.

HAVRANEK, Bohuslav & kol., 1966. Slovnik spisovného jazyka Ceského, dil I11. Praha:
Academia. ISBN neuvedeno.



236 Historia scholastica 1/2026 12 Eva M. Hrdinova & Karel Kone&ny

JUNGMANN, Josef, 1990. Slovnik Cesko-némecky, dil IV. Praha: Academia.
ISBN 978-80-200-0238-9

KLIKA, Josef, 1897. Strucny slovnik paedagogicky. Praha: Odbor literdrné-
paedagogicky pfi Usttednim spolku jednot uditelskych v Kralovstvi eském.
ISBN neuvedeno.

KOTT, Frantisek Stépdn (ed.), 1878-1893. Cesko-némecky slovnik zvldsté grammaticko-
freseologicky. Praha: Tiskem a ndkladem knihtiskdrny Frantigka Simdcka.
ISBN neuvedeno. Viz také URL 5.

KUJAL, Bohumil & kol., 1965. Pedagogicky slovnik. 1. dil (A-O). Praha: SPN.
ISBN neuvedeno.

RANK, Josef, ed. (bez vroceni, dle Moravské zemské knihovny asi 1903). Novy slovnik
jazyka Ceského i némeckého, sest. dle Sumavského, Jungmanna, Sanderse aj., I. dil
Cesko-némecky. 7. vyd. Praha: Nakladatelstvi A. Haase. ISBN neuvedeno.

OTTO, Jan, KALOUSEK, Vladislav & kol., 1889 a 1906. Ottuv slovnik naucny
I1. a XXVI. dil. Praha: Jan Otto. ISBN neuvedeno.

RADL, Emanuel, TOBOLKA, Zden&k V. & kol., 1933. Masarykiiv slovaik naucny, dil VIL.,
Praha: Ceskoslovensky kompas. ISBN neuvedeno.

HUJER, Oldfich & kol., 1935-1957. Prirucni slovnik jazyka Ceského, Praha: SPN.

Monografie a studie

ADEN-GROSSMANN, Vilma, 2011. Der Kindergarten. Geschichte — Entwicklung —
Konzepte. Weinheim/Basel, Beltz Verlag. ISBN 978-3-407-62771-1.

Autor neuveden, 1887. Geschichte der Kinderbewahranstalten und Kindergdrten in
Osterreich.Wien: Verein fiir Kindergirten in Osterreich. ISBN neuvedeno.

FOTTOVA, Marie, 1949. Mate¥ské §koly v pétiletce. Skolstvi a osvéta, roc. 4, &. 6, s. 66.
ISSN neuvedeno.

FRANC, Martin, HALIROVA, Martina, KNAPIK, Jit{, LENDEROVA, Milena & MAUR,
Eduard, 2021. Velké déjiny zemi Koruny Ceské. Tematickd fada. Détstvi. ISBN 978-
80-7637-211-5.

FRANKE-MEYER, Diane, 2011. Kleinkindererziehung und Kindergarten im historischen
Prozess. Ihre Rolle im Spannungsfeld zwischen Bildungspolitik, Familie und Schule.
Bad Heilbrunn: Klinkhardt. ISBN 978-3-7815-1783-7.

HRDINOVA, Eva, 2018. Peklad terminu v mezikulturnich relacich. Olomouc: UP.
ISBN 978-80-244-5396-5.

CHLUP, Otakar, KUBALEK, Josef & UHER, Jan, 1939. Pedagogickd encyklopedie, 2. dil.
Brno, Praha: Novina. ISBN neuvedeno.

CHLUP, Otakar, 1948. Vyichova ditéte v dobé predskolni. Brno: Comenium.



Historia scholastica 1/2026 12 Studie Studies 237

KADNEROVA, BoZena a kol., 1954. PFirucka pro pracovnice v zemédélskych vitulcich.
Praha: SPN. ISBN neuvedeno.

KONECNY, Karel, 2023. Po¢4tky studia pfedskolni vychovy na Pedagogické fakulté
Univerzity palackého v Olomouci v letech 1946—1950. Historia scholastica.
Praha: Ndrodni pedagogické muzeum a knihovna J. a Komenského a technickd
univerzita v Liberci. Ro¢. 9, €. 2, s. 277-300. ISSN 1804-4913.

KONRAD, Franz-Michael, 2012. Der Kindergarten. Seine Geschichte von den Anfingen
bis in die Gegenwart, 2. Aufl. Freiburg im Breisgau: Lambertus.
ISBN 3-7841-1532-2.

KOSELLECK, Reinhart, 2006. Begriffsgeschichten. Frankfurt am Main: Suhrkamp.
ISBN 978-3-518-58463.

LENDEROVA, Milena, RYDL, Karel, 2006. Radostné détstvi? Dité v Cechdch
devatendctého stoleti. Praha — Litomysl: Paseka. ISBN 80-7185-647-9.

LEY-NALIS, Heidemarie, ROSLER, Katharina, 2019. Geschichte der
Elementarpidagogik in Osterreich. Weinheim — Basel: Beltz Juventa.
ISBN 978-3-7799-3787-6.

OPRAVILOVA, Eva, UHLIROVA, Jana, 2016 a 2021. P#béhy Eeské mater'ské skoly: vijvoj
a promény predskolni vyichovy. 1. dil (do r. 1948) a 2. dil (1948-1989). Praha: PAF
UK. ISBN 978-80-7603-199-3.

OPRAVILOVA, Eva, UHLIROVA, Jana, 2013. Predskolni vyichova v zrcadle prameni I11.
Praha: Univerzita Karlova. Pedagogickd fakulta. ISBN 978-80-7290-624-6.

PAPATHANASSIOU, Maria, 1999. Zwischen Arbeit, Spiel und Schule. Die 6konomische
Funktion der Kinder irmerer Schichten in Osterreich 1880—1939. Wien: Béhlau.
ISBN 978-37-0280-360-5.

PLACHT, Otto, HAVELKA, Frantisek, 1934. Pfirucka skolské a osvétové spravy.
Pro potiebu sluzby skolskych a osvétovych iitadii a orgdnii. Praha: Statn{
nakladatelstvi v Praze. ISBN neuvedeno.

POKLUDOVA, Andrea, 2024. Matetské $koly/Kindergdrten v multietnickém prostted{
Brna, Olomouce a Moravské Ostravy v letech 1872-1938. Casopis Matice
moravské. Brno: Matice moravskd, ro¢. 143, €. 1, s. 77-104. ISSN 0323-052X.

PSENICKOVA, Jana, 2002. Zemédélské druZstevnictvi: kolektivizace zemédélstvi —
podminky pro vznik JZD — 1953. Praha: Stdtni dstfedn{ archiv.
ISBN 80-85475-80-4.

PSENICKOVA, Jana, 2003. Zemé&délské druZstevnictvi: kolektivizace zeméd&lstvi —
podminky pro vznik JZD — 1945. Praha: Statni dstfedni archiv.
ISBN 80-85475-98-7.

PSENICKOVA, Jana, 2004. Zemé&délské druZstevnictvi: kolektivizace zemédélstvi —
podminky pro vznik JZD — 1946. Praha: Statni ustfedni archiv.
ISBN 80-86712-16-8.



238 Historia scholastica 1/2026 12 Eva M. Hrdinova & Karel Kone&ny

PSENICKOVA, Jana, 2005. Zemédélské druZstevnictvi: kolektivizace zemédélstvi —
podminky pro vznik JZD — 1947. Praha: Nérodn{ archiv. ISBN 80-86712-27-3.

REYER, Jurgen, FRANKE-MEYER, Diane, 2021. Die Kindergdrtnerin. Zur Geschichte
einer Semi-Professionalisierung. Weinheim: Beltz Juventa.
ISBN 978-3-7799-5230-5

RYDL, Karel, SMELOVA, Eva, 2012. V)voj instituci pro predskolni vychovu, Olomouc:
Univerzita Palackého. Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-244-3033-1.

SMELOVA, Eva, 2008. Ohlédnut{ do historie predskolni vyichovy, Olomouc: Univerzita
Palackého. Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-244-2238-1.

WASMUTH, Helge, 2011. Kindertageseinrichtungen als Bildungseinrichtungen.
Zur Bedeutung von Bildung und Erziehung in der Geschichte der 6ffentlichen
Kleinkindererziehung in Deutschland bis 1945. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.
ISBN 978-3-7815-1809-4

Webové stranky

URL 1: BARCSI, Géza, ORSAGH, L4sz18 & kol., A magyar nyelv értelmezd szétdra,
1959-1962, slovnikové heslo gyermekmenhely [cit. 2025-03-03]. Dostupné
z webu Arcanum: https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/
Lexikonok-a-magyar-nyelv-ertelmezo-szotara-1BE8B/gy-2DB8B/
gyermekmenhely-2DFE1/?list=ey]xdWVyeSI61CJneWVybWVrbWVuaGVseS]9.

URL 2: HUJER, Oldfich a kol. Pfirucni slovnik jazyka Ceského, 1935-1957, slovnikové
heslo opatrovna [cit. 2025-3-15]. Dostupné z: https://psjc.ujc.cas.cz/search.
php?hledej=Hledej&heslo=opatrovna&where=hesla&zobraz_ps=ps&zobraz_
cards=cards&pocet_karet=3&ps_heslo=%C3%BAtulek&ps_startfrom=0&ps_
numcards=183&numcchange=no&not_initial=1.

URL 3: HUJER, Oldfich a kol., P#irucni slovnik jazyka ceského, 1935-1957, heslo
titulek [cit. 2024-11-06]. Dostupné z: https://psjc.ujc.cas.cz/search.
php?hledej=Hledej&heslo=%C3%BAtulek&where=hesla&zobraz_
ps=ps&zobraz_cards=cards&pocet_karet=3&numcchange=no&not_initial=1.

URL 4: HUJER, Oldfich & kol., Pfirucni slovnik jazyka éeského,1935-1957,
heslo asyl [cit. 2024-11-28]. Dostupné z: https://psjc.ujc.cas.cz/search.
php?hledej=Hledej&heslo=asyl&where=hesla&zobraz_ps=ps&zobraz_
cards=cards&pocet_karet=3&ps_heslo=azyl&ps_startfrom=0&ps_
numcards=1&numcchange=no&not_initial=1.

URL 5: KOTT, Franti$ek Stépén (ed.), 1878-1893. Cesko-némecky slovnik zvldsté
grammaticko-fraseologicky , heslo opatrovna, dil 11, s. 381 [cit. 2025-12-20].
Dostupné z http://kott.ujc.cas.cz/index.









Historia scholastica 1/2026 12 O autorech About the authors 241

O autorech
About the authors

Jakob Benecke

Prof. Dr. Jakob Benecke is a Professor of Educational Science at Alanus
University, Mannheim Campus, also a private lecturer (PD) at the Uni-
versity of Augsburg. His current research projects are: Reform pedagogy
under the conditions of dictatorship (National Socialism and the GDR);
Forms of general education (based on Klafki's concept) at Waldorf
schools; Educational media in National Socialism; Organizations and
forms of organizing in the context of indoctrination under Nazi rule.
jakob.benecke@alanus.edu

Madria Durkovskd

Mairia Durkovskd, PhD., senior researcher at the Institute of Social Sci-
ences of the Centre of Social and Psychological Sciences of the Slovak
Academy of Sciences in KoSice. Her current research focuses on teach-
ers and minority education in the 20th and 21st centuries, as well as
girls' education in the 20th century. She has extensive experience in
leading both national and international teams, conducting represent-
ative and qualitative research, and managing interdisciplinary projects.
In 2021 she received the SAV Prize for her scientific research work res-
ults. She is the editor-in-chief of the online journal Individual and Soci-
ety [Clovek a spolo¢nost].

durkovska@saske.sk

Soina Gabzdilova

Assoc. Prof. PhDr. Soria Gabzdilovd, CSc. is a senior researcher at the
Institute of Social Sciences of the Centre of Social and Psychological
Sciences of the Slovak Academy of Sciences in KoSice. In her research,
she focuses on the position of the German and Hungarian minorities
in Slovakia after 1918. Currently, her work concentrates on the study of
educational processes, upbringing, and schooling within the context



242 Historia scholastica 1/2026 12

of Slovak history in the period 1918-1960. The results of her research
have been published in six monographs, as well as in studies appear-
ing in domestic and international scientific journals (Web of Science
Core Collection, Scopus, etc.), chapters in scholarly monographs, and
other outputs.

sona.gabzdilova@gmail.com

Martin Holy

Prof. Martin Holy, Ph.D., is the Director of the Institute of History of the
Czech Academy of Sciences and a Full Professor of Czech History, teach-
ing externally at the Faculty of Arts of Charles University and the Faculty
of Arts of Jan Evangelista Purkyné University in Ust{ nad Labem. His
research focuses on the history of education, as well as theintellectual and
cultural history of the early modern period and the history of the nobility.
Heis the author or co-author of nine monographs and dozens of studies.
holy@hiu.cas.cz

Eva Maria Hrdinova

Doc. PhDr. Eva Maria Hrdinov4, Ph.D. (1979) has been working since
2017 at the Institute of Foreign Languages of the Faculty of Education
at Palacky University Olomouc, a department that trains future tea-
chers of German and English for secondary schools. Between 2005 and
2017, doc. Hrdinova worked at the Department of German Studies at
the Faculty of Arts, University of Ostrava, where she focused primarily
on specialized terminology and its linguistic and translation possibili-
ties, particularly in historical contexts. Currently, in addition to Come-
niology, doc. Hrdinov4d focuses on pedagogical terminology, specifi-
cally in its historical and contemporary contexts.
eva.hrdinova@upol.cz

Karel Koneény

Doc. PhDr. Karel Koneény, CSc. (1965) is a historian working since 2018
at the Department of Social Sciences at the Faculty of Education, UP
Olomouc. The department prepares future teachers of civic education at
primary and secondary schools. Between 1990 and 2018 doc. Konecny



Historia scholastica 1/2026 12 O autorech About the authors 243

worked at the Faculty of Arts of UP, where he dealt with modern histo-
ry of education, political parties and issues of exile from Czechoslova-
kia after 1948. He is the author or co-author of several monographs,
chapters in monographs and about 40 scholarly studies, several of
which have been published abroad. His current research focuses on
the history of universities, especially faculties of education.
karel.konecny@upol.cz

Daniel Oelbauer

Daniel Oelbauer holds a PhD in European Ethnology. His area of
research and publishing comprises education and penal system in
the German Empire and Weimar Republic, regional educational his-
tory, museology and exhibition history, agricultural education and
knowledge transfer in the 19th and 20th century.
daniel.oelbauer@gmzx.de

Andra Santiesteban

Andra Santiesteban is a postdoctoral researcher at the Faculty of Edu-
cation, Complutense University of Madrid. She holds a PhD in Educa-
tion from the same institution. Her research focuses on the history of
education, particularly the repression of the teaching profession, school
culture and historical-educational heritage. From 2020 to 2022, she
was a trainee at the Complutense Museum of Education. She is a mem-
ber of the research group Historical and Comparative Perspectives on
Education: Gender and Identities, and of academic societies SEDHE
and SEPHE.

andrasan@ucm.es

Jaime del Rey Tapia

Jaime del Rey Tapia is an aeronautical engineer and holds a PhD in
Education from the Complutense University of Madrid. Between 1972
and 2012, he worked in the service sector, taught at several institu-
tions, and acted as an expert for the European Commission evaluating
R&D projects in ICT and education. He served on the editorial board



244 Historia scholastica 1/2026 12

of Innovacién (EOI and MIT), worked as an innovation consultant,
and authored several books. In 2018, he defended his thesis with Edi-
ciones Morata and was an honorary collaborator at the UCM Museum
of Education (2017-2024).

Frank Tosch

Frank Tosch is a Professor of Historical Education Research in the
Department of Educational Science at the University of Potsdam;
research areas: history of education from the Enlightenment to the
present; school-, reform-, and museum-education. He is a co-founder of
the Rochow Museum in Reckahn and serves as the museum’s academic
advisor, as well as that of the School Museum. He is currently co-ed-
iting a new, annotated, and illustrated edition of Rochow’s “Kinder-
freund” (Part 1: 1776; Part 2: 1779); a volume on the school reformer
Friedrich Gedike (1754-1803) was published in 2026.
tosch@uni-potsdam.de

Erika Anna Turzai

Erika Anna Turzai is a PhD student in the Theoretical and Historical
Pedagogy Program of the Doctoral School of Education (ELTE). Her
main field of research is museum education. The present study forms
part of her doctoral research, which examines nature art in the con-
text of pedagogy and museum education.

teafilter@student.elte.hu

Beatrix Vincze

Dr. habil. Beatrix Vincze PhD, associate professor at ELTE E6tvos Lordnd
University Budapest. She works on the Faculty of Education and Psy-
chology at the Institute of Education. She is member of Research Group
for Historical, Theoretical and Comparative Education.

Main research fields: Progressive Education, Project pedagogy, Edu-
cation in Museum.

vincze.beatrix@ppk.elte.hu






